UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS INTERDISCIPLINARES SOBRE
MULHERES, GENERO E FEMINISMOS - PPGNEIM
QUALIFICACAO MESTRADO

ALMERSON CERQUEIRA PASSOS

O QUE E MESMO MASCULINO E FEMININO? IDENTIDADES DE
GENERO, SEXUALIDADES E EXPERIENCIA ESCOLAR DE
ESTUDANTES NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA DO SUBURBIO FERROVIARIO DE SALVADOR

Salvador

2019



ALMERSON CERQUEIRA PASSOS

O QUE E MESMO MASCULINO E FEMININO? IDENTIDADES DE
GENERO, SEXUALIDADES E EXPERIENCIA ESCOLAR DE
ESTUDANTES NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA DO SUBURBIO FERROVIARIO DE SALVADOR

Qualificacdo apresentada ao curso de Mestrado em Estudos
Interdisciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismos da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal da Bahia — UFBA, como requisito para obtenc&o do
titulo de Mestre.

Orientador: Felipe Bruno Martins Fernandes

Salvador

2019



RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida a nivel de mestrado, tem como objetivo
compreender as identidades de género e sexualidades na experiéncia escolar de
estudantes no contexto de uma escola de educacédo basica do suburbio ferroviario de
Salvador. Nossa pretenséo € construir esse debate, partindo do pressuposto de que a
experiéncia escolar € um fenbmeno que atravessa diversas realidades de ensino-
aprendizagem dos/as alunos/as, e a as teméticas das identidades de género e
sexualidades, de algum modo, aparecem nessas narrativas. Neste exame de
qualificacdo, apresentaremos os fundamentos epistemoldgicos de nossa investigacao,
bem como os marcadores tedrico-metodoldgicos que a caracterizam e 0 seu estagio
atual de desenvolvimento.

Palavras-chave: Identidades de género; Sexualidades; Experiéncia escolar;
Estudantes; Suburbio ferroviario de Salvador.
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1. APRESENTACAO

Acredito que sou constituido pelas experiéncias que vivi, na familia onde nasci.
Com as pessoas com quem convivi, nos lugares por onde caminhei, das escolhas que
pude fazer e dos obstaculos que se sobrepuseram em meu caminho. Nem tudo foi
resultado de escolhas conscientes, mas nada consegui por acaso. Nem tudo eu queria,
mas quase tudo que queria fui conquistando... Eu sou isso: um reflexo do meu passado
tecido com os desejos para o meu futuro. Foi ao olhar para o que venho construindo, o
gue desejo e preciso construir, gue me motivei a apresentar minha trajetéria, em que
as minhas reflexdes pessoais sdo confundidas com um lirismo que subjaz as minhas
memodrias, desde que comecei a tracar essas linhas.

Do lugar de homem cisgénero, homossexual, negro, candomblecista, psicélogo,
estudante, avido pela docéncia e “cria” do suburbio ferroviario de Salvador, acredito
que os debates sobre diversidade podem contribuir para processo de ensino-
aprendizagem em qualquer ambito educacional. Durante a maior parte de minha
educacdo basica, estudei em escola publica — que inclusive é a mesma a qual realizo a
pesquisa hoje - e me vi, inUmeras vezes, em ciclos de anulacdo dos meus desejos e
comportamentos para pertencer aos grupos dos/as colegas de classe. Acredito que
esse contexto, mesmo depois de alguns avancos politicos e tedricos, ainda atravessa a
realidade de muitos/as jovens na sociedade.

As encruzilhadas epistémicas (MARTINS, 1997) de uma pesquisa revelam
etapas indispensaveis a formacdo do/a sujeito/a pesquisador/a. Os desafios
académicos, vividos diariamente no contexto da producdo de uma dissertagao/tese,
podem ser entendidos enquanto ritos de passagem que anunciam avangos e entraves
durante o caminhar cognoscente. Esse processo itinerante — e porgue n&o alucinante!
— de compreender o mundo desloca as convicgcbes e as verdades supostas,
anunciando um fazer cientifico diverso, ancorado pela producdo de conhecimentos
situados. Assim, experiéncias sao (re)construidas, (re)criadas e (re)significadas para
possibilitar, nessa relagéo entre pesquisador/a e contexto, que as narrativas tenham o
seu préprio protagonismo.

Assim, o exercicio interdisciplinar desse estudo acredita que o Feminismo
Negro, os Estudos Decoloniais e Pos-Estruturalistas podem contribuir para pensar as
categorias de Identidades de Género, Raca e Sexualidades. A imersao nas
Epistemologias Feministas, a formagcdo em Psicologia, os estudos das Teorias da

Educacdo e o contato com a Antropologia tem constituido uma espécie de oferenda
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analitica, que autora e feminista Carla Akotirene (2018) define como um presente
tedrico feito a partir de corpos negros, para a construcdo dessa pesquisa. Nao menos
importante, os desafios encontrados emergem das dindmicas de um contexto fluido e
das dificuldades que tenho enfrentado ao me questionar sobre a legitimidade dos
caminhos escolhidos, resultado de uma angustia social e estrutural que atravessa a
minha condicdo de ser humano.

E preciso dizer, também, sobre a forma que estarei tecendo as reflexées neste
trabalho. Acredito que, em alguns momentos, o leitor ou a leitura estara em fase de
estranhamento quando perceber a utilizacdo da primeira pessoa nestes escritos.
Contaminados/as pela nocao colonizadora de pensar a ciéncia moderna enquanto
pressuposto quase exclusivo nas produgdes académicas, promovo uma tentativa de
fissura epistémica com o decorrer do texto. As epistemologias feministas nos dao
novas possibilidades de pensar o mundo e (re) manejar os métodos cientificos a partir
das experiéncias das mulheres, tematica essa elementar para tecer novos contornos
nos processos historiogréaficos, uma vez que a tentativa de silenciamento violenta tais
narrativas desde os tempos primordios da humanidade. Assim, apoiando-me em Gloria
Anzaldua (2008), mais especificamente em seu artigo “Falando em linguas: uma carta
para as mulheres escritoras do terceiro mundo”, tecerei reflexdes com objetivo também
de construir outros lugares possiveis, mas nunca menos relevante ou legitimo, de fazer
pesquisa.

O presente memorial tem inspiracdo na dissertacdo de mestrado intitulada “O
que é mesmo masculino e feminino? Identidades de género, sexualidades e
experiéncia escolar de estudantes no contexto de uma escola de Educacao Basica do
Subdarbio Ferroviario de Salvador”, e esta vinculada ao Programa de Pd6s-Graduacéo
em Estudos Interdisciplinares sobre Género, Mulheres e Feminismos
(PPGNEIM/UFBA). Tecerei narrativas desde o meu lugar enquanto pessoa
pesquisadora até a construcdo da pesquisa e suas (re) configuracdes ao longo desse
estudo. Além disso, buscarei revelar como tenho pensado o trabalho de campo a partir
de uma perspectiva metodoldgica, o que esse tem me revelado, minhas insegurangas
e afiliacbes politicas e tedricas.

Este estudo emerge da importancia em pensar que tipo de experiéncia escolar
tem sido produzida para conceber o processo formativo de estudantes no tocante as
percepcbes e criticidade acerca das questdes sobre identidades de género e
sexualidades, no Colégio Estadual Democratico Bertholdo Cirilo dos Reis, localizado na

comunidade do Sao Joao do Cabrito/Plataforma.



Para tanto, organizei este memorial por ser requisito obrigatério para a
qualificacdo da dissertacdo de mestrado, na Universidade Federal da Bahia, e o
estruturei em onze partes: primeira, representada por esta Apresentacdo; segunda
referente a Pesquisa; terceira relativa as Disciplinas Cursadas; quarta relacionada a
Participacdo nos Eventos Cientificos; quinta direcionada as Etapas da Pesquisa; a
sexta parte representada pela Estrutura da Dissertacdo (Sumario); sétima relacionada
ao Detalhamento do Capitulo; oitava relativa ao Sumario Temporario da Dissertacéao;
nona correspondente ao Projeto de Pesquisa; décima voltada para o Capitulo

Apresentado e a Ultima constante direcionada as Referéncias.

1. A PESQUISA

Acredito que as incursbes para a construcdo dessa pesquisa tém suas bases
nas minhas relacbes familiares. As trajetérias que construimos enquanto
pesquisadores/as sdo atravessadas pelas experiéncias, conflitos e desejos que, com 0
passar do tempo, caracterizam as nossas cosmovisées, e comigo ndo tem sido
diferente. Tecer as linhas dessa producédo académica me convoca a (re)viver tematicas
que fizeram parte da minha existéncia, como também um desafio em conceber um
novo olhar epistémico para esse contexto que um dia me possibilitou acreditar que
sonhos eram possiveis.

Inicio esse processo de contextualizacdo da pesquisa falando sobre minhas
origens. Sou o filho mais velho de trés filhos homens, fruto da relagéo entre Nildinha,
mulher negra, dona de casa, de meia idade, ensino médio incompleto, e Almir, homem
branco, caminhoneiro, de ensino primario incompleto, também de idade semelhante.
Moradores do Bairro de Plataforma/Sao Jodo do Cabrito, Suburbio Ferroviario,
convivem ha 35 anos e tiveram os trés filhos nessa comunidade.

Assim, posso dizer que toda a minha infancia, adolescéncia e parte da fase
adulta foram vividas naquele bairro. Das lembrangas que eu tenho, fui uma crianca
como qualquer outra, que brincava, fazia rebeldias, questionava as certezas impostas
pelas autoridades paternas, que tinha grande curiosidade em consertar as coisas,
apaixonado por videogames, bolas de gude e jogos de terra como fura-pé. Mas
também fui uma criangca apaixonada por outro universo que a sociedade insistia em
proibir: elastico, boneca, dancas, desfiles de moda, amava usar as escondidas o0s

vestidos da minha mae [risos]. Nessa experiéncia, convivi entre o0 amor e a repulsa
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pelo meu jeito de ser a partir das narrativas dos/as outros/as de que era um “menino
mole”.

Aprendi, desde cedo, o significado da violéncia por vivenciar o relacionamento
conturbado entre meus pais, onde o meu jeito “mole” de ser era uma das causas desse
processo. Escrever sobre a minha trajetéria de vida € muito dificil, porque passei por
situacdes dilacerantes e de exclusao, principalmente na relacdo com o meu pai, que
até hoje tenho nés afetivos que ainda néo resolvi. Além disso, tenho vagas lembrancas
da minha infancia, acredito que as situagdes de violéncia foram muito traumaticas e as
reprimi como uma estratégia de sobrevivéncia.

Das reminiscéncias tecidas, tenho sabores vivos das minhas experiéncias
escolares, no Colégio Bertholdo Cirilo dos Reis, onde passei praticamente toda a
minha vida estudantil. Com o tempo, fui compreendendo a importancia dos estudos, de
encontrar nesse contexto uma esperanca possivel de conquistas, de projeto de vida
uma vez que a condicdo de raca e de classe dos meus familiares ndo me dariam
ferramentas suficientes para sonhos mais concretos. E disso eu sinto um sabor doce,
como também sorte, gratiddo, por ter um pai e uma méae que, apesar de nao ter
vivenciado outras perspectivas, me incentivou desde sempre. Por outro lado, tinha
consciéncia, enquanto adolescente, que os estudos funcionavam como uma espécie
de escudo para as questdes relacionadas a minha sexualidade. E nesse aspecto,
acredito que a minha trajetoria tem semelhancas com outras histérias, como é o caso
da professora Luma de Andrade (FERNANDES; TORRES, 2018), que também se
utilizou, na adolescéncia, dos estudos enquanto estratégia de maiores possibilidades
de vida. Sempre questionado pelos familiares sobre “minhas namoradas”, 0 meu status
de bom aluno funcionava como uma justificativa plausivel para aquela condi¢do. A
escola funcionava como um objeto de salvagéo e também de negacdo daquilo que ndo
gueria ser, mesmo desejando viver.

Nunca duvidei que os estudos fossem a minha ferramenta de emancipacao,
apesar das inumeras situacdes de violéncia simbdlica as quais vivi no ambiente
escolar. Encarava aquele espaco enquanto um disparador de sentimentos diversos que
se misturavam a angustia e ao medo de ser “descoberto”. Conhecido como um aluno
estudioso, questionador, polémico e “diferente”, transitava entre o grupo dos meninos e
das meninas com facilidade. Vivia a sombra de tirar boas notas e considerava esse
processo uma condicdo elementar para 0 meu sucesso futuro, pois era assim que a
escola nos mostrava o “caminho certo”. Por gostar de esportes, conseguia manter uma

relacdo amistosa e um tanto saudavel com uns poucos colegas, mas nao deixava de
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vivenciar atividades que a sociedade entendia como “femininas”, a citar, desfiles,
eventos de dancas, oficinas de artes, entre outras, pois tinha um contato muito maior
com as minhas colegas de turma.

Quando olho para tras consigo ver que teci uma trajetéria clandestina naquele
contexto, de muito sofrimento, uma vez que escamoteava desejos e liberdades em prol
de uma suposta “aceitagao”, disciplinarizacdo e honra aos principios educacionais.
Precisava, com base nas reflexdes de Guacira Lopes Louro (1999), a estar adequado e
pertecente a “producdo de homens e mulheres de verdade”. No auge dos meus 18
anos de idade, em 2005, me formava no Ensino Médio naquele mesmo colégio, e
lembro que o sentimento de gratiddo me tomava por ter atravessado mais uma ponte.
Eu construi um amor genuino por aquele espaco, fruto de uma vida, por todas as
experiéncias que participei, de amigos/as que até hoje levo comigo, como também dos
dilaceramentos e feridas que me atravessaram, suscitando em mim a vontade em
continuar me (re)descobrindo. Sabia que ali, no encerramento daquele ciclo, eu queria
mais, eu precisava ser mais; a escola ndo ajudou a desmoronar e nem resignificar 0s
meus cérceres internos.

Como os ciclos fazem parte das nossas trajetorias, eles ndo cessam. A todo o
tempo fazemos escolhas, decidimos caminhos, somos engolidos/as pelas
encruzilhadas da vida e vamos tecendo possibilidades que sao construidas a partir dos
nossos desejos e frustracbes. Em 2007, ingressei no Curso de Psicologia
(Universidade Salvador — UNIFACS), através do Programa Universidade Para Todos —
PROUNI, e posso dizer que foi uma experiéncia indescritivel. Nunca passou pela
minha cabeca em cursar Psicologia, mas a vida nos prega muitas surpresas e acredito
gue a ancestralidade me presenteou com esta oportunidade. Com isso néo digo que foi
uma possibilidade Unica e exclusiva pautada nesse “presente ancestral”, afinal de
contas eu estudei muito para conquistar aquele espago, contudo, atravessava um
momento de muitos conflitos e tristeza em relacéo a sexualidade.

Estudar Psicologia me possibilitou ampliar, a partir das lentes teéricas, as
leituras sobre a teméatica mesmo com uma auséncia quase que total dos estudos de
género na grade curricular do curso. A Psicanalise, por exemplo, chacoalhou as
minhas cosmovisdes e me despertou para a necessidade de uma psicoterapia. E
acredito que nao s6 em relacdo a sexualidade, mas também posso dizer que a
universidade me mostrou outra perspectiva que impactou positivamente nas imagens
gue tinha sobre mim mesmo. Mesmo que tivesse sido um excelente aluno no colegial,

nao sabia se seria bom o suficiente para entrar em uma universidade. As narrativas de
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que estudantes do colégio publico ndo eram capazes de estar nesses espacos
permeou toda a minha trajetoria até o curso. Enquanto homem negro, pobre e do
suburbio ferroviario, vivenciar um espaco com pessoas totalmente diferentes, em todos
0os aspectos, foi ameacador, inicialmente. Com o tempo, entretanto, iSSo ndo se
confirmou, revelando que séo as oportunidades que ditam os privilégios sociais.

Dessa maneira, foram cinco anos de estudos, estagios, supervisdes, afetos,
desafios, frustragdes, conquistas e sabores. Graduei em marcgo de 2012, enfrentando o
desemprego de inser¢cdo, compondo as estatisticas de profissionais graduados sem
emprego. Passei quase um ano fora do mercado de trabalho até conseguir a minha
insercdo na area de Recursos Humanos, onde atuei por quase cinco anos enquanto
Analista de Recursos Humanos em uma rede de varejo e atacado.

Em 2017, senti a necessidade de voltar aos estudos uma vez que estava
afastado ha muito tempo. Foi entdo que decidi fazer uma Especializagcdo em Docéncia
do Ensino Superior com o objetivo de realizar um grande sonho: o ensino. Sonho esse
que sempre alimentei e que em algum momento precisei engaveta-lo para sobreviver
com o0 que era possivel. Nessa época jA4 ndo morava mais em Plataforma, com os
meus pais e irmaos, morava sozinho no bairro de Itapua.

Iniciei esse curso de especializacdo em maio do ano citado e foi exatamente
esse contexto que me despertou as teméaticas de Género e Sexualidades na escola.
Isso porque tive o privilégio de vivenciar o curso com uma turma muito heterogénea
durante esses 18 meses de formacdo. Professores/as universitarios/as,
coordenadores/as pedagdgicos/as, psicologos/as, administradores/as, profissionais de
licenciaturas diversas, entre outras, um espa¢o muito rico e producente. Entretanto,
toda vez que questdes de género e sexualidades eram discutidas em sala, eu sentia
uma dificuldade/resisténcia de pessoas que ja estavam atuando na educacdo. A
maioria deles/as ndo conseguia desenvolver discursos que revelassem que tipo de
estratégia ou intervencdo era utilizado diante de situacdes embaracosas que
envolvessem os corpos dissidentes.

Coordenadores/as pedagodgicos/as e professores/as narravam, em tons de
angustia, as dificuldades em lidar com as dissidéncias sexuais e de género em sala,
apontando 0s seus proprios limites e resisténcias na promocédo de um dialogo que
abarcasse as diversas possibilidades de ser dos/as estudantes. Eu perguntava como
os/as alunos/as se sentiam, se eles/as tinham algum espac¢o de escuta, acolhimento,
mas as respostas vinham atravessadas de um incébmodo pelo ndo saber, além de

discursos, algumas vezes, agressivos que apontavam uma responsabilidade dos
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familiares, ou seja, que os pais ou o nucleo familiar eram os totais responsaveis para
lidar “com essas questdes”.

Pensar um processo de ensino-aprendizagem desses/as estudantes a partir de
tematicas que vao para além de aspectos quantitativos passou a nortear o meu desejo
de pesquisa. Os debates sobre género e sexualidades nessa especializacéo
despertavam a minha memoria, fazendo emergir as vivéncias que tive no Bertholdo
Cirilo dos Reis, onde em nenhum momento pude lembrar-me de alguma atividade ou
debate do tipo. Como disse, a minha trajetéria enquanto aluno foi clandestina
justamente porque eu “vivi no armario”. Passei a me questionar sobre essas diversas
possibilidades de ser homem e de ser mulher, e quais sistemas ideologicos estruturam
o olhar sobre a producéo desses corpos no ambiente escolar.

Dessa maneira, em 2018, participei do processo seletivo para aluno/a regular do
mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Estudos Interdisciplinares sobre Género,
Mulheres e Feminismos (PPGNEIM/UFBA), submetendo o projeto intitulado “O que é
mesmo masculino e feminino? ldentidades de género, sexualidades e desempenho
escolar de estudantes no contexto de uma escola de Educacdo Basica do Suburbio
Ferroviario de Salvador”. A grande motivacao para a construcdo desse projeto se deu
pelo desejo de, no lugar de pesquisador, retornar ao Colégio Estadual Bertholdo Cirilo
e tentar compreender a dindmica desse espaco em relacao as tematicas de género e
sexualidades dos/as alunos/as, relacionadas ao desempenho escolar dos/as alunos/as,
depois de se passar quase 15 anos da minha saida enquanto estudante. Outras
motivacfes também importantes constituiram a escolha por essa escola. Eu nao
estaria onde estou hoje se ndo reconhecesse a importancia daquele contexto para a
minha formacdo enquanto ser humano, apesar de tantas deficiéncias estruturais.
Retornar, nesse outro lugar, € uma espécie de gratiddo por tudo que vivi, e ndo vejo
outra forma melhor de retribuicdo que ndo seja essa: o afeto consubstancializado em
pesquisa, em Novos processos epistémicos para pensar género e sexualidades atraves
dos protagonismos suburbanos, dessa escola, dessa comunidade, dessa encruzilhada
gue revela a realidade de quem a transforma.

A partir do explicitado, tecerei um breve relato sobre a minha imersdo no
trabalho de campo, os desafios enfrentados e como essa relacdo com o contexto abriu
outras possibilidades para pensar a pesquisa e suas tessituras. Penso que a
observacdo participante, ancorada no método de inspiracdo etnografica
(MALINOWISKI,1978), representa um marco que (re) significou as minhas

posicionalidades, inquietacdes e limites enquanto pesquisador.
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A minha experiéncia no Colégio Estadual Democratico Bertholdo Cirilo dos Reis
tem sido de muitos desafios, pois compreender o dia a dia de jovens, professores/as e
gestores/as de uma escola publica € um despir-se a todo o momento. Cheguei nesse
espacgo no inicio de janeiro de 2019, cheio de curiosidades e desejo de investigacao
com o objetivo de tecer reflexdes sobre a minha pesquisa, de compreender 0 que 0
campo me revelava sobre as identidades de género, sexualidades e o desempenho
escolar dos estudantes do ensino médio, a partir das suas percepcoes,
principalmente.

E isso tem sido o cerne da minha vivéncia enquanto pesquisador ao etnografar
tal realidade. Ainda me lembro da escola com caracteristicas mais disciplinares, com
estruturas rigidas e um processo de civilizagdo que nao fugia aos padrdes socialmente
estabelecidos. A producdo de meninos e meninas estava contida em uma logica
cishetenormativa®, obedecendo aos papeis sexuais e de género em uma perspectiva
dicotdbmica, binaria sem espacos para o exercicio de outras possibilidades de ser.

Existia, naquela época, uma relagdo maior de pericia sobre os corpos. A escola
resultava em uma “extensdo dos quintais de nossas casas”, fazendo valer as normas
hegemonicas no que tange a sexualidade. Eu ndo me lembro de qualquer colega que
revelasse a sua orientacdo sexual que ndo fosse a heterossexualidade, alias, hem
sequer conversavamos sobre isso a ndo ser pelas “brincadeiras de mal gosto”, pelas
piadas que soavam mais como uma agressao vigilante sobre 0s nossos corpos. Nessa
época, o/a sujeito/a, ao entrar naquela escola, parecia cumprir todo um rito de
aprendizado que estava fortemente amalgamado no paradigma cristdo, heterossexual,
branco e masculino. Pensar o género enquanto categoria de andlise (SCOTT, 1995)
nos convoca a entender as masculinidades e feminilidades historicamente construidas,
propondo uma critica ao binarismo e incluindo as mudltiplas identidades de género
existentes.

Assim, iniciarei a seguir, em carater de discussdes preliminares, como o trabalho
de campo reconfigurou a minha pesquisa, repensando, principalmente, o conceito de

desempenho escolar e o de experiéncia.

! Uma perspectiva que tem a matriz heterossexual como base das relacdes de parentesco e a matriz
cisgénera como organizadora das designagfes compulsdrias e experiéncias das identidades de género;
ambas produzindo efeitos que sdo naturalizados em nossa cultura, a partir da constituicdo de uma no¢ao
de normalidade em detrimento da condi¢cdo de anormalidade, produzindo a abjecdo e ocultamento de
experiéncias transgressoras e subalternas (MATTOS; CIDADE, 2016, p. 134).
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Apé6s 15 anos afastado do Colégio Bertholdo Cirilo dos Reis, no Suburbio
Ferroviario de Salvador, retorno com um olhar a partir das lentes de género para
compreender a percepcdo de estudantes sobre os proprios corpos, suas
sexualidades, suas masculinidades e feminilidades. Buscando o entendimento
sobre essas tematicas em sua relacdo com o desempenho escolar, aterrisso no
campo de corpo aberto, acreditando que o colégio vai apontar novas encruzilhadas
(MARTINS 1997) para pensarmos género e sexualidades de outra forma — que eu néo
sei qual ainda — daquela engendrada no inicio dos anos 2000.

Surpreso com aquele fluxo grande de estudantes, no inicio das aulas, no dia 11
de fevereiro de 2019, que se misturavam com a presenca de pais/responsaveis ainda
no processo resolutivo das matriculas de seus/suas filhos/as, observava que o contexto
apresentava algumas mudancas, aparentemente. Estar neste espaco depois de quase
quinze anos e ver a forma como os/as estudantes tém construido a sua identidade
visual e corporal foi uma grata — e grande — surpresa. Meninos e meninas com cabelos
totalmente distintos, cabelos afros, no estilo black power, coloridos, se misturaram a
uma estética visual de fios de conta do candomblé (na minha época, as pessoas
escondiam qualguer objeto relacionado as religides de matriz africana), pulseiras de
todas as cores, sapatos criativos, chamativos, calcas rasgadas, justas e ousadas,
independente da crenca religiosa. Esse conjunto de informagfes borrava a estrutura
disciplinar da escola, uma vez que meninos e meninas utilizavam aderegos com muita
liberdade e demonstravam autoconfianca.

Vivenciar, enquanto pesquisador, um ambiente diferente, pelo menos enquanto
linguagem dos corpos, me fez repensar e acreditar que as fissuras S40 um processo
longo, demorado, mas real. Diferente do que vivi naquela escola, onde alunos/as
reproduziam quase que sempre uma masculinidade e feminilidade hegeménicas, vejo
gue agora 0S corpos parecem transitar com mais autonomia e liberdade nas
dependéncias da instituicdo, no que tange as identidades de género. Tenho, desde que
estou no campo, desconstruido minhas percepcoes, afinal, o processo de investigacao
nao acontece de maneira neutra. Esse lugar de pesquisador em etnografia me
convoca a refletir os rumos da minha pesquisa constantemente, uma vez que o
desempenho escolar, para os estudantes, parece ser muito mais que um aspecto
guantitativo, de notas e avaliagdes de verificacao.

E esse foi o primeiro sinal de angustia que tive no campo. Ao conversar
informalmente com estudantes sobre diversas tematicas e perceber que as suas

preocupacdes com o desempenho escolar ndo era uma prioridade - além de escutar
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deles/as que, mesmo na condicdo de LGBT, ndo acreditarem em diferencas em
relacdo ao desempenho escolar de outros estudantes — foi o primeiro né/entrave que
senti enquanto pesquisador.

Se para os/as alunos/as, a priori, ndo existe relacdo entre desempenho
escolar, género e sexualidades, como repensar a minha proposta norteadora?
Por outro lado, a forma como os/as alunos/as vivenciam as suas sexualidades nesta
escola é muito diferente do que era antes. Anunciar, com certa frequéncia, a sua
orientacdo sexual sem determinados pudores, trazendo em suas narrativas que o
espaco escolar tem sido o Unico lugar, talvez, de vivenciar esse desejo, me fez
repensar sobre que modelo de escola tem sido construido, ou melhor, serd que a
escola, enquanto aparelho ideoldégico do Estado, tem perdido essa queda de
braco por causa dos movimentos de fissura das minorias politicas? Se a atual
conjuntura politica do Brasil anuncia um discurso escolar heteroterrorista, conceito
esse utilizado por Berenice Bento (2011), materializado nos discursos de o&dio,
sexismo, racismo e intolerancia, o que vemos, no Colégio Bertholdo, sdo jovens
vivenciando mais a sua sexualidade dentro de um espaco onde a vigilancia e a pericia
sempre foram a base do processo educacional.

Contudo, o trabalho de campo ndo revela apenas mudancas supostamente
progressistas. A violéncia ainda atravessa demasiados corpos e faz valer a sua zona
de abjecdo. No Colégio Bertholdo, meninos viados tém medo de entrar no banheiro
guando esta cheio de outros meninos por temerem a violéncia, agressao e até a morte,
mesmo com funcionarias em estado de fiscalizacdo desses ambientes. Andam em
grupos por estratégias de sobrevivéncia e resisténcia, tencionam conflitos com os
“machos” ao mesmo tempo em que sofrem possiveis retaliagdes; professores/as que
violentam o seu jeito de ser, através do exercicio da sua autoridade; jovens que sofrem
para ndo serem descobertos/as pelos seus pais, familiares, denunciando performances
de géneros diferentes na comunidade, na familia e na escola. A escola, para muito
deles/as, é o lugar real de experiéncia, um lugar onde a realidade acontece a partir
de suas construcfes afetivas e que fogem da concepcdo apenas técnica, da
transmissdo do conhecimento técnico. Jorge Larrosa (2002) diz que o saber da
experiéncia € um saber particular, subjetivo, incerto, pessoal, entendendo a experiéncia
como algo que nos acontece (e ndo puramente 0 que acontece), em que duas ou mais
pessoas, mesmo que vivam um acontecimento comum, ndo fazem a mesma

experiéncia, pois a experiéncia é singular e de alguma maneira ndo é susceptivel de
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ser repetida. Dessa forma, € preciso entender qual a relevancia para o/a aluno/a em
discutir identidades de género e sexuais em sala de aula.

A partir dessa tessitura reflexiva sobre minhas incursées no campo, redesenho a
pesquisa com o0 seguinte questionamento: de que forma as identidades de género e
sexualidades atravessam a experiéncia escolar no processo formativo de
estudantes, no contexto de uma escola do Suburbio Ferroviario de Salvador?

Dessa maneira, penso que o objetivo norteador seja de compreender as
identidades de género e sexualidades na experiéncia escolar de estudantes no
contexto de uma escola de educacdo béasica. Aportando-se nesse objetivo maior,
pretendo a) descrever o contexto geopolitico e cultural do suburbio ferroviario de
Salvador, localizando a escola pesquisada e a comunidade; b) entender as percepcdes
de gestores/as, professores/as e funcionérios/as em relacédo as teméaticas de género e
sexualidade; c) discutir o processo de ensino-aprendizagem a partir do conceito de
experiéncia escolar e; d) investigar a percepcédo de estudantes do ensino médio sobre
guestdes de género e sexualidades.

Parece, até entdo, que o campo me mostra que o desempenho escolar é um
processo que pode ser pensado a partir da experiéncia. O que, talvez, esteja
acontecendo ndo implica na despreocupacdo dos/as alunos/as em relacdo aos
processos disciplinares e avaliativos, mas que o desempenho escolar ndo seja s6 isso,
fazendo-me pensar o processo formativo discente enquanto perspectiva humana
e politica. Assim, tenho tecido as minhas reflexdes, com a angustia de que nédo estou
no caminho certo, mas que essa sensacdo aponta para a estranheza do campo,
condigdo importante que anuncia as imprevisibilidades das relacdes e as novas

encruzilhadas epistémicas.

3 DISCIPLINAS CURSADAS

FCHA54/20162 - SEMINARIO DE TEORIA FEMINISTA | (PPGNEIM/2018.1)

Ministrado pela professora Marcia Macedo, o componente curricular me possibilitou
empreender reflexdes, de ordem tedrica e metodoldgica, a cerca do processo historico
das epistemologias feministas. Foi possivel construir uma agenda dos movimentos de
mulheres, os impactos do cisheteropatriarcado, suas incursbes em busca de um
projeto politico de emancipacgéo e as divergéncias territoriais constituidas entre o norte

e o sul global dentro dos feminismos. A disputa de narrativas em relacéo as categorias
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de género, raca e classe, a fratura da universalidade, assim como a emergéncia da
interseccionalidade enquanto conceito analitico, ampliou o meu olhar enquanto
pesquisador, como também ofereceu um rio epistemolégico que me possibilitasse fazer

afiliacbes tedricas de acordo com as minhas experiéncias enquanto sujeito.

CHA70/20162 — TOPICOS ESPECIAIS DE GENERO Il (PPGNEIM/2018.1)

Se as Teorias Feministas propuseram uma historicizacao de categorias analiticas para
pensar o lugar subalterno que as mulheres foram submetidas, o componente sobre
Estudos de Género e Saude Mental, mediado pela professora Darlane Andrade,
revelou a natureza desse sistema ideoldgico e a sua relagdo com aspectos emocionais.
A visdo androcéntrica dos papéis destinados a homens e mulheres, na sociedade,
evidenciou o processo de adoecimento psiquico e nos convocou a refletir sobre o papel
da Psicologia e das outras areas da saude mental ao lidar com esses
atravessamentos. Tomando esse panorama historico, os estudos sobre a relacdo dos
transtornos psiquicos graves e o género vao propor um novo olhar sobre esses
fendbmenos, apontando para uma compreensao de que 0s papéis sociais de homens e
mulheres podem ser a causa da desestruturacdo psiquica. O componente curricular
trouxe uma perspectiva de que as demandas de sofrimento investigadas entre as
mulheres é resultado de um processo historico violento e silenciador, causado,
inicialmente, pela criacdo das esferas publica e privada que as impediram de transitar
entre todos os espacos. Dessa maneira, é angustiante notar que os sofrimentos
psiquicos de homens e mulheres obedecem a uma légica gendrada, estruturante e,
portanto, politica. Para a minha pesquisa, pude compreender melhor os dispositivos de
género na saude mental das pessoas e acredito que essa abordagem pode dialogar
um pouco com a Psicologia, minha area de formacdo, para pensar o sofrimento
psiquico e as estratégias emocionais dos/as estudantes atravessados/as pela

LGBTfobia, por exemplo.

FCHA62/20162 - GENERO E PODER (PPGNEIM/2018.1)

O componente curricular Género e Poder, ministrado pela Professora Salete Maria,
trouxe um panorama das relagbes de poder a partir de uma perspectiva feminista
critica, abordando o intercruzamento do poder politico com interfaces como cidadania,

direito, representacédo, democracia, entre outras. Com o aporte dos estudos de género,
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pudemos compreender a légica e a dinamica do Estado, impulsionado pela estrutura
patriarcal e suas implicacbes na vida das minorias politicas, principalmente as
mulheres. Além disso, as contribuicdes tedrico-metodolégicas fundamentaram os
debates em sala, produzindo um espaco de (des)construgdo e ressignificacdo das
esferas publica e privada responsaveis por engendrar, a partir da divisdo sexual do
trabalho, as condi¢cdes desiguais entre homens e mulheres. As incursbes sobre os
espacos de poder formal, a citar, os cargos publicos, foram de grande relevancia para
a discussdo sobre politicas publicas, estruturas de poder, empoderamento,
governabilidade e igualdade de género. Acredito que a vivéncia nesse componente me
ajudou a lancar novos olhares para pensar o que tem sido fomentado, enquanto
politicas publicas, para questdes de género e sexualidades nas escolas; compreender
a importancia dos discursos (uma perspectiva identitaria), mas também das estruturas
formais de poder que contribuem para a manutencéo de relacdes assimétricas entre 0s

pares.

FCHA53/20162 - SEMINARIOS MULTIDISCIPLINARES DE PESQUISA
(PPGNEIM/2018.2)

A imersdo nos textos da disciplina de Seminarios Multidisciplinares em Pesquisa,
mediada pela professora Angela Freire, me fez compreender que as investigactes
feministas nos possibilitaram arquitetar novos olhares para as histérias de vida das
mulheres, como também de outros homens, dando importancia aos seus
protagonismos e suas falas. Nesse aspecto, consubstancio Sandra Harding (1998),
que revela um panorama histérico sobre a ciéncia moderna, sua producdo de
conhecimento e o processo de invisibilizagdo das mulheres na formagé&o da sociedade.
Pude entender nas aulas ministradas pela Professora Doutora Angela Freire, que ha
um jogo politico de interesses que sera revelado pelas investigacdes feministas quando
as mesmas dao voz aos (as) sujeitos (as) que historicamente, pela dinamica das
opressdes, foram silenciados (as). Entretanto, a vivéncia no referido componente
curricular me trouxe algumas inquietacdes no que tange as metodologias de pesquisa.
A ementa da disciplina abarcava que a cada semana uma pesquisadora fosse falar
sobre sua trajetOria académica e revelasse os seus aparatos metodologicos. Com isso,
teriamos conhecimento dos métodos, da metodologia e epistemologia das pesquisas.

Com o decorrer das aulas, isso ndo ocorreu. Eu e a turma estivemos perdidas nesse
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processo uma vez que as convidadas, quando compareciam, ndo estavam focadas em

fazer um delineamento metodolégico. Esse feedback foi dado ao final do componente.

FCH582/20162 - DINAMICA DAS RELACOES DE GENERO, RACA E CLASSE
(PPGNEIM/2018.2)

A disciplina, ministrada pela professora Janja Araujo, foi de total relevancia para
pensarmos cOomo racismo e sexismo Sdo matrizes de opressbes que estdo em
constante articulagcdo. A perspectiva teérica construida durante as aulas revelou a
necessidade de colocarmos a categoria raca como base no processo de compreensao
dos privilégios de classe no Brasil, assim como a constituicdo da identidade territorial
perpetrada pelo colonialismo. Trabalhos com o conceito de Interseccionalidade para
compreendermos as engrenagens da hierarquizacdo de determinados grupos sob
outros, além de pensar os desafios e estruturacdo dessas categorias nos espacos de
construcdo do conhecimento a partir de uma olhar sociolégico sobre as relagdes de
poder. Para a minha pesquisa, acredito que o componente contribuiu com as
discussbes sobre racismo e sexismo, pensando o contexto em que a escola esta
situada, principalmente em relacdo a raca uma vez que o suburbio ferroviario é
constituido em sua maioria de pessoas negras. Discutir género, sexualidades e
experiéncia escolar entre estudantes do ensino médio, na comunidade de S&o Jo&o do
Cabrito/Plataforma pode nos convocar a olhar para outros atravessamentos, a citar, 0

racismo estrutural.

FCHA04/20151 - ESTUDOS DE GENERO NA AFRICA NEGRA (POS-AFR0/2019.1)

O componente curricular versou sobre os estudos de género a partir de dois contextos:
Brasil e Africa. Ministrado pelas professoras Angela Figueiredo e a Professora Patricia
Godinho, fizemos incursdes epistémicas para compreender as diversas estruturas de
organizacao social de lugares em Africa, principalmente as subsaarianas. Pensar que a
categoria género pode ser entendida de inimeras formas em experiéncias africanas, e
gue esta, no periodo pré-colonial, ndo era matriz hegemonica foi muito importante para
compararmos como 0 género, aqui no Brasil, ainda ocupa um lugar de privilégio,
analiticamente. Entender, por exemplo, que outras categorias nativas como senioridade
estruturam as relacdes e processo de hierarquizacdo em lugares africanos nos revela a

necessidade de criarmos categorias que correspondam aos discursos territoriais da
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realidade pesquisada. A minha escolha por esse componente foi motivada por querer
compreender como autoras e autores africanos pensam identidades de género e
sexuais. O desejo de que as teorias africanas pudessem ampliar o0 meu olhar sobre
essas tematicas para além das producbes ocidentais e hegeménicas. Nao tivemos
discussdes sobre questdes de sexualidades em Africa pelo tempo. Assim, posso dizer

que faltou uma maior concatenacédo para a conducéo das aulas.

FCHE44 - TIROCINIO - GENERO E VIOLENCIA (BGD/2019.1)

Disciplina ministrada pela professora Salete Maria, que teve como eixo central a
violéncia enquanto estrutura presente nas relacdes humanas. Cada aula, discutiamos a
violéncia em diversas roupagens, desde a violéncia doméstica contra a mulher até a
violéncia de género contra o homem. Essas inUmeras possibilidades de compreender a
violéncia e a forma como elas dinamizam as relacbes trouxe analises em que os
estudos de género nortearam as discussodes, apontando reflexdes para o combate a
violéncia. Normalmente, dividiamos a aula em apresentacdo e debate dos textos, onde
os alunos traziam os pontos principais de cada autor/a e logo sem seguida fomentavam
as suas percepcoes/criticas. Apesar de ser um tema tenso, conseguimos estabelecer
dialogos produtivos como também o desejo de discussdo de grande parte da turma.
Essa atividade teve grandes contribuicbes para a minha pesquisa, porque discutimos
diversas formas de violéncia, a exemplo da populacdo LGBT, racismo, sexismo,
politicas publicas e um pouco da historicizacdo de movimentos sociais de combate as

opressoes.

3.1 PARTICIPACAO NOS EVENTOS CIENTIFICOS

- Il ENCUS - Encontro do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Culturas, Géneros e
Sexualidades, realizado na Universidade Federal da Bahia, nos dias 16 e 17 de maio
de 2019. Nesse evento, as linhas de pesquisa do NuCus atualizaram as suas
producbes sobre os estudos de género e sexualidades nas areas do artivismo,

educacao, processos de subjetivagao e raca.

- I ENCUS - Encontro do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Culturas, Géneros e
Sexualidades, realizado na Universidade Federal da Bahia, nos dias 10 e 11 de maio
de 2018. Nesse evento, apresentei um trabalho intitulado “O que é mesmo masculino e

feminino? Diversidade de género nos espacgos educacionais’.
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- XX Encontro Internacional da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e
Pesquisa sobre Mulher e Relagcbes de Género (REDOR), realizado de 4 a 7 de
dezembro de 2018, em Salvador, BA, Brasil. Apresentei o artigo intitulado “O bullying
escolar no Brasil: reflexdes gendradas e a emergéncia de olhares interseccionais”, na
modalidade apresentacédo oral nos GT no grupo de trabalho GT 01 - Educacéo, género,

diversidades e desigualdades.

- XX Encontro Internacional da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e
Pesquisa sobre Mulher e Relacfes de Género (REDOR), realizado de 4 a 7 de
dezembro de 2018, em Salvador, BA, Brasil. Apresentei o artigo “Outros corpos
também importam: tecendo olhares e narrativas sobre as mulheres na perspectiva do
Feminismo Negro Brasileiro e o Feminismo Decolonial”, na modalidade apresentacéo

oral nos GT no grupo de trabalho GT 17 - Feminismos: Raca, Etnia e Bem Viver.

- XX Encontro Internacional da Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e
Pesquisa sobre Mulher e Relagcfes de Género (REDOR), realizado de 4 a 7 de
dezembro de 2018, em Salvador, BA, Brasil. Participei do minicurso “Corpo, sexo e

género: desafios de uma educacéo dialégica, inclusiva e emancipatéria no XX”.

- Il MOSTRA DE PRATICAS EM PSICOLOGIA E POLITICAS PUBLICAS NA BAHIA:
Fazeres Profissionais e Resisténcia nos Territérios, realizado de 17 a 19 de
outubro de 2018, em Vitéria da Conquista, BA. Apresentei o trabalho, no formato de

Minicurso, de titulo “Seminario de Rela¢cbes Raciais”.

- Il MOSTRA DE PRATICAS EM PSICOLOGIA E POLITICAS PUBLICAS NA BAHIA:
Fazeres Profissionais e Resisténcia nos Territorios, realizado de 17 a 19 de
outubro de 2018, em Vitdria da Conquista, BA. Apresentei o artigo intitulado “O bullying

escolar no brasil: reflexées gendradas e a emergéncia de olhares interseccionais”.
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4 ETAPAS DA PESQUISA

Atividades Status

Levantamento Bibliografico: selecéo e fichamento | Em andamento
do material

Disciplinas do Mestrado Concluidas no 3° Semestre
Tirocinio Docente Orientado Concluido no 3° Semestre
Exame de Qualificacéo Realizado no 4° Semestre
Coletas de Dados no Campo Em andamento

Analise e Sistematizacdo dos Dados Em andamento

Redacéo Final Em andamento

Primeira Quinzena de Abril

Defesa da Dissertacao
de 2020

5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO (SUMARIO)

INTRODUCAO
1. ENTRE MEMORIAS, HISTORIAS E ORI-ENTACOES: O SUBURBIO
FERROVIARIO DE SALVADOR E O CONTEXTO DA PESQUISA
1.1. O SUBURBIO FERROVIARIO: ENTRE LUGARES E NAO LUGARES
1.2. O COLEGIO BERTHOLDO: MEMORIAS DO QUE FOI E O QUE TEM SIDO
1.3. GENERO, SEXUALDIADES E A PESQUISA: CONTRIBUICOES DE UM OLHAR
ETNOGRAFICO

2. “PARA SER NAO PRECISA DISSO!”: ENTRE DISCURSOS DE ACOLHIMENTO
E CONTRADICOES NORMATIVAS
2.1. A CISHETERONORMATIVIDADE E SUAS PERCEPCOES
2.2. ENTRE A REALIDADE E O DISCURSO: O QUE O CURRICULO ESCOLAR
REVELA?
2.3. A EXPERIENCIA ESCOLAR NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: O
PROTAGONISMO DOS CORPOS
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3. GENERO, SEXUALIDADES E INTERSECCOES: NARRATIVAS E ESTRATEGIAS
DE (RE) EXISTENCIA DOS/AS ESTUDANTES

3.1. DESEJOS, CORPOS E INTERSECCIONALIDADE: O QUE AS BOCAS TEM A
DIZER?

3.2. IDENTIDADES DE GENERO E ORIENTACAO SEXUAL: ENTRE
ATRAVESSAMENTOS E CLADESTINIDADES

3.3. ENSINO-APRENDIZAGEM E A EXPERIENCIA ESCOLAR: COMO OS/AS
ALUNOS/AS COMPREENDEM A ESCOLA?

5.1 DETALHAMENTO DOS CAPITULOS

1. Entre membdrias, histdrias e Ori-entacfes: o suburbio ferroviério de salvador e

0 contexto da pesquisa

Neste capitulo, farei uma breve historicizacdo do suburbio ferroviario e o bairro do Séo
Jodo do Cabrito/Plataforma, com descricbes geopoliticas e culturais, utilizando-se de
producbes do Sociélogo José Eduardo Ferreira Santos (2010; 2014), da socibéloga
Antdnia dos Santos Garcia (2006), ambos de origem do suburbio ferroviario, Leda
Maria Martins (1997), além de outras autoras/es que de alguma forma possuem
vinculos com a regido. Depois, contextualizo a pesquisa falando sobre o Colégio
Estadual Democrético Bertholdo Cirilo dos Reis a partir das minhas vivéncias enquanto
ex-aluno e as minhas observac¢des enquanto pesquisador em relacdo as tematicas de

género e sexualidades, revelando a natureza metodoldgica desse estudo.

2. “Para ser ndo precisa disso!”. entre os discursos de acolhimento e os corpos
abjetos

Este capitulo tem por objetivo descrever e analisar as percepcdes da escola
(gestores/as, professores/as e funcionarios/as) em relacdo as tematicas de género e
sexualidades. Além disso, discutir a maneira como tais questdes séo incorporadas (ou
nao) nos calendarios e planos de ensino, pensando, principalmente, a Base Nacional
Curricular Comum para fundamentar o debate. Por fim, realizar uma discussao sobre a
forma como o0s processos avaliativos sdo concebidos nesta escola, articulando o
conceito de experiéncia proposto pelo educador Jorge Larrosa (2018), as contribuicdes
de Cipriano Carlos Luckesi (2014) para o fenbmeno de ensino-aprendizagem.
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3. GENERO, SEXUALIDADES E INTERSECCOES: NARRATIVAS E ESTRATEGIAS
DE (RE) EXISTENCIA DOS/AS ESTUDANTES
Este capitulo pretende fazer uma imersdo nas percepc¢des dos/as alunos/as sobre as
tematicas de género e sexualidades, além de outras intersec¢cdes encontradas na
etnografia. Anseio trazer para o debate as estratégias de (re) existéncia, medos,
desejos, sentimentos e outros atravessamentos encontrados nos discursos de
estudantes para lidar com as questdes que s&o 0 eixo dessa pesquisa, articulando com
0s pensamentos de Guacira Lopes Louro (2016), bell hooks (2017), Judith Butler
(2017), Tomaz Tadeu da Silva (2014) e Stuart Hall. Buscarei compreender como os/as
jovens pensam a escola e pensam esse espago e suas implicacdes para 0 processo

formativo humano.
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6 PROJETO DE PESQUISA SUBMETIDO AO PPGNEIM/UFBA (2018)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ESTUDOS

INTERDISCIPLINARES EM MULHERES, GENERO E FEMINISMO

O QUE E MESMO MASCULINO E FEMININO?
IDENTIDADES DE GENERO E DESEMPENHO ESCOLAR NO PROCESSO

FORMATIVO DE ESTUDANTES NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO

BASICA

Salvador
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2018
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1. CONTEXTUALIZACAO TEORICA E PROBLEMATICA

O processo de formacgdo da sociedade anuncia, historicamente, o primeiro indicio
de relacdes humanas pautadas na organizacao das atividades cotidianas e na construcao
de leis reguladoras para um convivio ordenado. O surgimento de padrbes
comportamentais legitimados pelas civilizacdes caracterizou o que podemos chamar de
um ideal esperado na conduta dos sujeitos, imprimindo modelos hegemonicos para a
manutencao das relagdes sociais até os dias de hoje.

Grandes transformagdes sociais marcaram a humanidade, sua forma de estar no
mundo, suas percepcdes e praticas. A mudanca de paradigma evidenciou uma nova
forma de conceber a cultura, possibilitando uma maior compreensédo sobre as relacdes
humanas e a sua complexidade. Mas apesar de tantas transformacdes ocorridas durante
todos esses séculos, um forte mecanismo de controle sobre as expectativas em torno do
ser homem e do ser mulher ainda permanece, evidenciando a forca de um sistema
patriarcal e sexista. Nesse contexto, questbes de sexualidade e género passaram a ter
uma maior importancia, uma vez que qualquer transformacéo afeta diretamente as formas
de se viver e de se construir, enquanto individuo, nos espagos sociais.

Os novos olhares emergem de acordo com 0s rearranjos sociais e estruturais,
buscando maneiras de perceber as diversas formas de ser homem e mulher, assim
compreende-se que os debates sobre esses conceitos ndo cessaram e, um divisor de
adguas para a desestabilizacdo desse suposto paradigma normativo e castrador foi o
advento do movimento feminista. Ao tomar partido desse processo, muita coisa mudou
desde o final dos anos 1940, quando Beauvoir (2016) publicou o seu livro Segundo Sexo,
trazendo uma nova luz conceitual, fértil, polémica e ndo subalterna acerca da construcao
do papel da mulher na sociedade.

Essa ideologia da superioridade do homem em detrimento da mulher € histérica.
Compreender a dinamica das construcdes dos modelos de género significa tomar partido
das reflexdes e inquietacbes que convocam a sociedade a repensar sobre a condi¢ao
feminina.

Um homem n&o teria a ideia de escrever um livro sobre a situagao
singular que ocupam os machos na humanidade. Se quero definir-
me, sou obrigada inicialmente a declarar: ‘Sou uma mulher’. Essa
verdade constitui o fundo sobre o qual se erguera qualquer outra
afirmacdo. Um homem n&o comecga nunca por se apresentar como
um individuo de determinado sexo: que seja homem é evidente. O
homem representa a um tempo o positivo
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e 0 neutro, a ponto de dizermos ‘os homens’ para designar os
seres humanos, tendo-se assimilado ao sentido do vocéabulo vir
0 sentido geral do vocabulo homo. A mulher aparece como o
negativo, de modo que toda determinacdo lhe € imputada
como limitacdo, sem reciprocidade (BEAUVOIR, 2016, p. 11-
13).

Hoje, embora ndo possamos negar que 0S espacos para a discussdo sobre
género e sexualidade estejam crescendo e se popularizando, o processo de
construcdo do sujeito desvencilhado desse binarismo sexual ainda € doloroso. O
olhar vigilante das instancias sociais e educacionais sobre 0s nossos corpos produz
marcas profundas e perversas, onde a visdo biolégica do sexo, enquanto substrato
cientifico e pragmatico, impde a forma como cada pessoa deve nortear suas
escolhas e a liberdade de expresséo nas suas relagbes (LOURO, 2000).

Nessa perspectiva, as identidades de género se apresentam como um dos
pilares importantes deste projeto. De acordo com Louro (1999), o modelo
hegemonico posto para uma parcela pequena da sociedade, aqui entendido como
heterossexual, branco, catélico-cristdo e masculino, estabelece as relacdes do
sujeito com o mundo, a forma como este deve se comportar e como 0S Seus papeis
sociais devem ser exercidos.

Por isso, saliento a importancia dos estudos feministas para uma melhor
compreensao sobre as identidades de género, pois a compreensdo desses modelos
seguem uma légica determinista, circunscrita biologicamente. Nesse ambito, que
revela a natureza socio-histérica dos seres humanos, “[...] ndo ha nada em sua
explicagdo que garanta que o ‘ser que se torna mulher seja necessariamente
fémea. O corpo é uma situacdo, ndo ha como recorrer a um corpo que ja nao tenha
sido sempre interpretado por meio de significados culturais” (BUTLER, 2016 apud
BEAUVOIR, 2016, p. 29).

A partir desse olhar, acredito ser importante estarmos sensiveis aos espacos
gue fomentam a proliferagdo de um discurso que legitima as identidade de género e
sexo como fendmenos complementares, normatizados e cristalizados. E justamente

nessa matriz de analise que o contexto educacional, mais especificamente a
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educacéo basica®, apresenta-se como um lugar de extrema relevancia para estudar
as identidades de género, uma vez que a escola se caracteriza como a principal
instancia educacional para o processo de socializacdo e formacdo da cidadania
(LOURO, 2000).

A educacdo sempre foi a via pela qual se propunha uma possibilidade de
transformacao social, caminho real para as pessoas agirem mais criticamente frente
ao mundo e oportunidade de se construir saberes, valores e posturas coerentes nas
interacbes sociais. Mas, infelizmente, tais valores ndo seguem os padrbes de
conduta em prol do respeito entre as diferencas. Debrucar-se sobre a escola,
enquanto dispositivo pedagégico e formal da educacdo, revelarqd atitudes
segregacionistas, de elevada intolerancia, preconceito, violéncia e discriminacao.
Essa l6gica é angustiante, pois 0 que deveria fomentar o exercicio da autonomia e
da alteridade, dentro de um espaco de construcdo do saber técnico e, acima de
tudo, ético, da lugar ao silenciamento das multidées (DINIS, 2008).

Falar sobre diversidade de género nas escolas consiste em compreender a
forma como se desenvolve as masculinidades e feminilidades, assim como as
expectativas que sdo construidas nessa relacdo com o contexto sociocultural. Na
escola, espaco de aprendizagem e construcdo do sujeito, isso atravessa, de
maneira real, a forma de conceber as identidades de género existentes, e é nessa
instancia que o corpo aparece como objeto de estudo e curiosidade do social. O
corpo, nos espacos educacionais, € sindbnimo de pericia e constante puni¢do daquilo
que nao esta na concepgao do “civilizado” (FOUCAULT, 1978).

O contexto escolar, visto como um espaco de formacdo pedagdgica e social,
assume uma relevancia para a compreensao das identidades de género e o lugar do
processo formativo do aluno nesse processo. Na escola, as pessoas sao ensinadas,
disciplinadas, medidas, avaliadas, examinadas, aprovadas (ou n&o), categorizadas,
coagidas, consentidas, desenvolvidas e, acima de tudo, civilizadas. E importante

discutir sobre que processo é esse de “civilizagcdo”, que diz qual padrao

2 O sistema educacional brasileiro é dividido em Educacdo Basica e Ensino Superior. A Educagdo Basica, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB - 9.394/96), passou a ser estruturada por etapas e
modalidades de ensino, englobando a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatorio de nove anos e o
Ensino Médio (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGCAOQ BASICA, p.8).

28



comportamental € visto como normal e aceito pelas instituicdes de ensino. Até os
dias atuais, a escola esta voltada para a “adequacédo” do aluno em sociedade e as
acOes pedagogicas ndo tém contemplado debates sobre género em sua
complexidade, se atendo as paginas dos planejamentos e de relatérios educacionais
com o objetivo de descrever, no processo de ensino, a qualificacdo do que é
“civilizado”. O que se percebeu, desde o inicio, como bem aponta Louro (1999, p.7),
€ que “[...] os propodsitos desses investimentos escolares eram a produgdo de um
homem e de uma mulher ‘civilizados’, capazes de viver em coeréncia e adequacao
na sociedade brasileira”.

Mas esse olhar revela lacunas epistemolégicas. Restringir o sujeito ao campo
do civilizado, atrelado ao binarismo sexual, sem perceber a dimensdo dessas
identidades existentes, dessa multiddo que se expressa no cotidiano da vida, do
social e, portanto, escolar, resulta nas dificuldades de um ensino pautado na
producdo social da identidade e da diferenca, onde questdes do multiculturalismo e
da diferenca tornaram-se eixos centrais na teoria educacional critica e até mesmo
nas pedagogias oficiais. E sobre essa questéo, Silva (2006) elucida que

[...] mesmo que tratadas de forma marginal, como ‘temas
transversais’, essas questdes sao reconhecidas, inclusive pelo
oficialismo, como legitimas questbes de conhecimento. O que
causa estranheza nessas discussfes €, entretanto, a auséncia
de uma teoria da identidade e da diferenga (SILVA, 2006, p.1).
Do outro lado da realidade, muitos professores parecem encontrar
dificuldades ao lidar com questbes de género em sala de aula. A auséncia de uma
perspectiva socioexistencial pautada nas praticas cotidianas dos sujeitos estudantes
em formacédo, alijadas pelo pragmatismo tecnicista de conceber a formacgéo, 0s
tornam despreparados, em sua maioria, para mediar essas relacdes. Segundo
Macedo e colaboradores (2011, p. 65), “[...] a vida cotidiana ndo é apenas locus de
repeticdo e de reproducgédo, é também, e, sobretudo, espaco/tempo de producéo de
conhecimentos validos e necessarios”.

Analisar uma sala de aula implica em compreender a complexidade das
relacbes de poder que emergem ali. Os estudantes sdo o resultado do processo

sécio-histérico e isso implica em aceitar que a cultura atravessa esse contexto de
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maneira desenfreada e, muitas vezes, avassaladora, uma vez que a aprendizagem
também se da pela experiéncia.

A experiéncia funda também uma ordem epistemoldgica e uma
ordem ética. O sujeito passional tem também sua propria forca,
e essa forca se expressa produtivamente em forma de saber e
em forma de praxis. O que ocorre € que se trata de um saber
distinto do saber cientifico e do saber da informacéo, e de uma
praxis distinta daquela da técnica e do trabalho. O saber da
experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida
humana. De fato, a experiéncia é uma espécie de mediacao
entre ambos [...] (LARROSA, 2002, p. 26-27).

O autor nos diz que o saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo,
incerto, pessoal, entendendo a experiéncia como algo que nos acontece (e nao
puramente o0 que acontece), em que duas ou mais pessoas, mesmo que vivam um
acontecimento comum, ndo fazem a mesma experiéncia, pois a experiéncia é
singular e de alguma maneira ndo € susceptivel de ser repetida. Dessa forma, &
preciso entender qual a relevancia para o professor em discutir identidades de
género em sala de aula.

Existem diversos estudos que investigam o desempenho escolar dos
estudantes no Brasil, mas a grande maioria esta relacionada com a dificuldade de
aprendizagem, transtorno de déficit de atencdo e/ou hiperatividade, pobreza,
analfabetismo, qualidade do ensino brasileiro e deficiéncia estrutural das
instituicbes. Muito se fala dessas causas como resultantes do fracasso no
desempenho escolar do estudante, o que caracteriza o fenbmeno da evaséo, por
exemplo. Mas sabemos que existem diversos outros motivos que podem ocasionar
0 abandono dos estudos ou impactos no seu desempenho, uma dimensao também
social e que precisa ser vista com mais cuidado e responsabilidade (MENEZES-
FILHO, 2007).

Conforme Bento (2011),

[...] ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma
sociedade e, quando se fala de escola, tudo aparece sob o
manto invisibilizante da evaséo. Na verdade, ha um desejo de
eliminar e excluir aqueles que ‘contaminam’ o espacgo escolar.
Ha um processo de expulsdo, e ndo de evasdo. E importante
diferenciar ‘evasao’ de ‘expulsao’, pois, ao apontar com maior
precisdo as causas que levam criangas a nao frequentarem o
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espaco escolar, se terd como enfrentar com eficacia os dilemas
gue constituem o cotidiano escolar, entre eles, a intolerancia
alimentada pela homofobia (p.555).

E com base nesse cenario tedrico e nas indagagdes anteriormente levantadas
que neste projeto de mestrado apresento como principal questdo orientadora: de
gue forma as identidades de género influenciam o desempenho escolar no
processo formativo de estudantes no contexto de uma escola de educagéo
basica?

2. JUSTIFICATIVA

Fazendo uma critica a0 modo como a educacdo € pensada, hoje, Larrosa
(2002) sugere uma reflexdo para além de um ponto de vista das relagBes entre
ciéncia e técnica, ou entre teoria e pratica, propondo outra possibilidade, mais
existencial e mais estética, que € pensa-la a partir do par experiéncia/sentido.

Para o autor, “a experiéncia € o0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. N&o o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca [...]” (LARROSA,
2002, p. 21). A este respeito, a sua primeira preocupacdo é dizer que devemos
separar a experiéncia da informacdo, bem como no que concerne ao saber da
experiéncia separando-o daquilo que é entendido como saber coisas, “tal como se
sabe quando se tem informagdo sobre as coisas, quando se esta informado”
(LARROSSA, 2002, p. 21).

E na educacdo escolar que o individuo aprende, de maneira genuina, a
construir o pensar ético. A nocdo do outro aparece fortemente relacionada com um
conjunto de provas, prazos, apresentacées, em uma espécie de dependéncia para o
cumprimento das atividades escolares, mas que se transformam a partir do vincular-
se. E justamente neste aspecto que precisamos entender o desempenho escolar
para além dos dados quantitativos e classificatorios, porque o processo formativo
abarca aspectos da existéncia.

De acordo com Silva (2000), falar de diversidade de géneros nos convoca a
versar sobre identidades, sexualidades, diferenca, corpos enquanto marcadores
identitarios, poder, tempo e cultura. Essa relacdo do sujeito com o mundo se amplia
guando ele tem a possibilidade de expressar seus desejos, como também vivenciar

as suas masculinidades e feminilidades, pois somos individuos de linguagem.
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A proposta de se discutir, neste projeto, identidades de género e desempenho
escolar no processo formativo de estudantes no contexto de uma escola de
educacéo basica precisa ser pensada como um novo exercicio pedagogico, porque,
como elucida Bento (2011, p. 558), “[...] a natureza da violéncia que leva uma
crianca a deixar de frequentar a escola porque tem que trabalhar para ajudar a
familia ndo € da mesma ordem daquela que ndo consegue se concentrar nos
conteudos transmitidos porque ¢é ‘diferente’.

O interesse por essa pesquisa foi motivado pela necessidade de construir
conhecimentos que abarquem essa probleméatica sob um olhar epistemolégico. Do
lugar de sujeito com orientacdo homossexual, do suburbio ferroviario de Salvador,
psicologo, negro, candomblecista, estudante e avido pela docéncia, acredito que os
debates sobre diversidade de género podem fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem em qualquer ambito educacional. Durante toda a minha educagéo
basica, estudei em escola publica e inUmeras vezes me vi em um processo de
anulacdo dos meus desejos e comportamentos para pertencer aos grupos dos
colegas de classe. Acredito que esse panorama, mesmo depois de tantos anos de
debates sobre, ainda atravessa a realidade e vida de muitos jovens brasileiros.

Dai a importancia de pesquisas (com recortes de género e sexualidade) que
demonstrem os encaixes dos indicadores de “sucesso” e “fracasso”, deslocando o
olhar dos conteludos visiveis para os invisiveis. Mais ainda, € um convite a
reinventarmos as relagbes com o outro, reconhecendo as diversas formas de
subjetividades. E desse lugar que Dinis (2008, p. 489) explicita que

A produgdo permanente de formas subjetivas que
desconstruam as estruturas binarias e excludentes do tipo
adulto - crianca, homem - mulher, heterossexual -homossexual,
outro - eu mesmo. Uma resisténcia a tentativa de capturar as
diferencas como signo de uma identidade, ja que a esséncia da
alteridade é justamente um tornar-se. Pois um dos riscos,
mesmo quando os documentos que tematizam as exclusdes de
género passarem a incluir temas como a homossexualidade ou
as diferencas sexuais, é que persistam o0s com logicas

binaristas, nas quais a inclusdo de um termo sirva sempre
como automatica exclusao do outro.
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Portanto, tornar-se homem ou tornar-se mulher supde um trabalho de
socializagdo de sujeitos onde estes, longe de serem depositarios passivos de uma

cultura, integram-na de forma ativa e propria (LOURO, 1994).

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL
Compreender as identidades de género e o desempenho escolar no processo

formativo de estudantes no contexto de uma escola de educacao béasica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Discutir, historicamente, a constru¢cdo dos modelos de género na sociedade,
observando a relacdo do corpo, género e sexualidade no contexto da
educacao escolar;

b) analisar o processo formativo do estudante via desempenho escolar nos
componentes de Educacao Fisica e Lingua Portuguesa;

c) inferir a percepcao dos professores acerca da promocéao de discussdes sobre
identidades de género no ambiente escolar e;

d) investigar a criticidade de estudantes do ensino médio sobre identidades de
género.

4 METODOLOGIA

Bicudo (2011), em sua compreensdo do que seja a pesquisa, argumenta que
nao ha um padrdo de procedimentos a serem seguidos para garantir o sucesso de
uma investigacdo em termos cientifico-filosoficos. Para a pesquisadora, “o que ha
séo interrogacdes que indicam para onde o olhar se dirige, focando o fenbmeno em
suas perspectivas e modos de apresentar-se, dando-se a conhecer [...]" (BICUDO,
2011, p. 21-22). Contudo, a autora esclarece que, ao falar que o fenémeno
interrogado “se doa em modos de aparecer, ndo estamos dizendo que ha algo em si
que decida se mostrar deste ou daquele modo”, tendo em vista que o fendmeno
interrogado “estd no mundo contextualizado em fisicalidades especificas e que néo

se aprisiona a0 como Sse mostra em certo momento, pois também esta em
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movimento, como em movimento estd quem pergunta e a propria pergunta”
(BICUDO, 2011, p. 21-22).

Diante desse panorama, a abordagem da pesquisa sera qualitativa, por
preocupar-se “‘com aspectos da realidade que n&o podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

De acordo com o0s objetivos tracados, a pesquisa proposta permeara 0S
seguintes procedimentos: levantamento bibliografico, pesquisa de campo e
ministracdo de uma oficina. Para execuc¢do do projeto, serdo convidados estudantes
de uma escola do ensino basico do Suburbio Ferroviario de Salvador-Bahia, que
possuam 0s seguintes pré-requisitos: i) estar cursando o ensino médio; ii) esteja
com mais de setenta por cento da frequéncia escolar; iii) esteja com mais de setenta
por cento da frequéncia escolar nos componentes de Lingua Portuguesa e
Educacao Fisica.

No que concerne aos procedimentos dos trabalhos, em principio sera feito o
(re) conhecimento do espaco escolar; seus recursos humanos e técnicos, bem como
a configuracdo curricular adotada; andalise documental (planos de aulas das
disciplinas lingua portuguesa e educacéo fisica) visando uma possivel analise do
impacto desses aparatos no contexto do campo de pesquisa, sobretudo na realidade
cotidiana dos interlocutores; gravacdo em audio das aulas assistidas; transcricdo de
dados; realizacdo de uma oficina, intitulada Projeto de Vida, para os estudantes,
sobre vivéncias do cotidiano, quando do momento da interpretacdo dos “dados”
coletados. Como instrumentos serdo utilizados diarios de registro (para o
pesquisador fazer anotacdes post facto) e dialogado (utilizado por cada sujeito da
pesquisa a fim de estabelecer um dialogo acerca de questdes que serao

pesquisadas).
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7. CAPITULO APRESENTADO

ENTRE MEMORIAS, HISTORIAS E ORI-ENTACOES: O SUBURBIO
FERROVIARIO DE SALVADOR E ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Caminhei por lugares distantes com uma vontade absurda de tecer (re)
comecos, rabiscando as minhas andancas a lapis, sonhos e medos. Mas retornei,
de outro lugar, saudoso pelas memdarias, sabores e vivéncias de um contexto que
me possibilitou inUmeros atravessamentos, rupturas como também agigantamentos.
Voltar ao suburbio ferroviario de Salvador, mais especificamente para a comunidade
do Séo Joado do Cabrito/Plataforma, territorio esse em que vivi toda a minha infancia
e juventude, me provoca um turbilhdo de sensacdes. Orgulho, medo, amor, tristeza,
felicidade, insegurancas se misturam e déo o tom dessa nova experiéncia que me
propus a construir nesse espaco.

Nesse devir ontoldgico, nada parece resistir as dinAmicas do tempo uma vez
gue estamos em constante movimento. Entre o inicio e o fim existem processos
[também inacabados] que nos revelam a natureza das culturas e das relacdes
humanas. Assim como a vida, o conhecimento cientifico ndo segue uma légica
unidirecional, ele se transforma, recebe novos contornos e se veste de novas
possibilidades para enxergar as realidades sociais. E dessa perspectiva, do lugar de
pesquisador e de sujeito com memdria viva, que busco compreender a logica
recursiva do mundo, acreditando que comecos e fins dialogam e, por vezes, se
entrelacam para propor novas (re) configuracdes epistemoldgicas.

Eu, crianca preta, viada e macumbeira, adolescente com sentimentos e
desejos construidos pela dialética da clandestinidade, retorno a essa escola, a esse
territdrio socialmente esquecido que também € o meu lugar, que me proporcionou
diversas experiéncias durante toda a minha educagdo formal, para compreender
engrenagens relacionadas as tematicas de género e sexualidades. Nao sabia o que
encontraria por la e ndo procurei receitas prontas. Entrei de peito aberto, pensando o
tempo enquanto instrumento espiralar e com o desejo etnografico de passar a porta

despido.
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O presente capitulo tem por objetivo contar um pouco da histéria do suburbio
ferroviario de Salvador para localizar a comunidade do S&o Jodo do
Cabrito/Plataforma, e a partir disso descrever sobre o Colégio Estadual Bertholdo
Cirilo dos Reis com as informacdes colhidas durante o meu olhar etnogréfico,
representado pela observacdo participante e os diarios de campo, que aconteceu
durante os meses de janeiro, fevereiro, marco, abril e meados de maio do ano de
2019. Para finalizar, tecerei consideracbes metodoldgicas sobre a pesquisa,
revelando a maneira como tenho pensado as estratégias para a coleta de dados,

como também insegurancas quanto a sua escolha.

O SUBURBIO FERROVIARIO: ENTRE LUGARES E NAO LUGARES

Toda a minha existéncia é atravessada pelo contexto do suburbio ferroviario
de Salvador. Desde crianga, vivia transitando entre os bairros de Sdo Jodo do
Cabrito, lugar onde nasci e me criei - minha mae, meu pai e irmdos moram |4 até
hoje; Plataforma, bairro adjacente no qual moram boa parte dos meus familiares, da
mesma forma em Periperi, Paripe e S0 Tomé de Paripe, este Ultimo por causa da
minha iniciacdo no Candomblé, uma vez que a Yalorixad Maria Luiza, lideranca do
Terreiro 11é Asé Omin Ifan também é minha avd. A memoaria afetiva que tenho dessa
regido me alimenta de experiéncias que tive e que ainda tenho, pois, nada consegue
apagar uma histdria construida com amor, desafios e interdi¢cdes simbdlicas.

Por isso, entendo que esse trabalho tem por obrigacdo politica, subjetiva e
social, primeiramente, anunciar um discurso territorial que revele olhares historicos e
geopoliticos desse espaco que caiu no esquecimento. Assim, pensando na relacéo
entre o lugar e ndo-lugar, a minha representacgéo transita entre o sujeito pesquisador
e 0 sujeito “suburbano”, optando, com forte influéncia dos pensamentos de Leda
Maria Martins (1997),

[...] por um estilo indireto de narragdo, atuando mesma como um
narrador, bordando a letra do texto agrafo com os grafites do escrito,
intervindo algumas vezes com breves e fugazes reflexdes,
pontuando o ouvido e o lido, como um corifeu que dialoga, as vezes
por interjeicdes, com 0 coro e 0s protagonistas, transitando por seus
multiplos timbres e intervalos (p. 20).

De acordo com o relatério da Companhia de Desenvolvimento Urbano do

Estado da Bahia — CONDER (2016), o suburbio de Salvador € constituido por 15
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bairros e possui uma area de 52, 86 km?. Em 2010, ano da realizacdo do Ultimo
censo, a populacéo da regido suburbana j& chegava a 283.415 habitantes, sendo o
bairro de Paripe o mais populoso com 55.039; cerca de 47,79% da populacédo era

composta pelo sexo masculino e 52,21% do sexo feminino.

R
, ,"
Sdo Tomeé
Paripe
Il?a dc !dSom I'ha de Fazenda
estis Jos Maré
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Altoda Sena
Terez nha
tacaranha
Plataforma
SaoJodo
do Cebrito

Figura I: Composicao e localizagao do Suburbio/llhas do municipio de Salvador (CONDER, 2016).

Outra informacdo importante no que tange o aspecto de distribuicdo da
populacdo sdo os dados referentes a cor/raca. Segundo a CONDER (2016), em
2010 essa estratificacédo correspondia a 11,5% de brancos/as, 30,77% de pretos/as,

1,78% de amarelos/as, 55,67% de pardos/as e 0,25% de indigena, tendo llha de

40



Maré* como o bairro de maior concentracéo de negros/as, com 92,99%. Assim, se
fizermos uma breve andlise dos dados até entdo mencionados, a partir de uma
perspectiva sociolégica, quase 90% da populacdo do suburbio ferroviario de
Salvador é negra. Isso reflete também no contexto da minha pesquisa, onde grande
parte dos (as) estudantes do Colégio Bertholdo Cirilo dos Reis é negra, revelando a
emergéncia de um olhar também étnico-racial para pensar as tessituras teorico-
metodoldgicas correspondentes para esse estudo.

Nesta regido, o percentual da populacdo nado alfabetizada até 2010 era de
2,68%, com indices mais elevados de analfabetismos em popula¢ces acima de 15
anos, principalmente no bairro de Ilha de Maré onde os dados apontam uma
realidade de 17,98% (CONDER, 2016).

Historicamente, o surgimento do suburbio ferroviario esta relacionado com a
expansdo econdmica e de industrializacdo no século XIX protagonizado pela
implantacdo do sistema ferroviario, ligando o bairro de Paripe a Calcada. Foi
construido com a finalidade de atender uma grande demanda de moradores/as
pobres que nao tinham condi¢des estruturais e econémicas de viverem no centro da
cidade. Segundo Gladys Santos Pimentel (1999), o nome suburbio ferroviario surgiu
pela implantacdo dos dois principais meios de transporte que caracterizaram o
grande aumento populacional nesse espaco: a estrada de ferro, no inicio desse
século, e a rodovia Afranio Peixoto construida na década de 1970.

Para José Eduardo Ferreira Santos (2014), sociélogo e um dos fundadores do
Acervo da Lage, espaco que relne obras de artistas suburbanos (as), localizado no
bairro do Sdo Jodo do Cabrito/Plataforma, esse territério ja existia antes dos
atravessamentos da colonizacdo. Por ser uma area com grande potencial de
riguezas naturais, povos ndmades habitavam essa regido em busca de melhores
condicbes de subsisténcia, aléem da existéncia de uma grande populacdo de
indigenas. Com o processo colonial, em meados do século XVI, esses povos
sofreram com a sua dizimagcdo em consequéncia de confrontos de terras com 0s

portugueses, que passaram a construir engenhos, casas de veraneio e igrejas.

* No Painel de Informacdes e Dados Socioecondmicos por Bairros e Prefeituras-Bairro do Municipio
de Salvador, publicado no ano de 2016, pela Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da
Bahia — CONDER, o Suburbio Ferroviario e algumas ilhas da regiao — llha de Bom Jesus dos Passos,
llha dos Frades e Ilha de Maré — fazem parte do mesmo eixo territorial.

41



Segundo Mairon Cavalcante (2017), morador do bairro de Paripe, o suburbio
s6 comecou a ter corporeidade no inicio do século XX, tendo exce¢do o bairro de
Plataforma, que devido a instalacdo de uma fabrica de tecidos, denominada Sao
Braz, em 1866, possuia aglomeracdes por parte do transito intenso de operarios da
fabrica.

A importancia do suburbio ferroviario no processo histérico da cidade de

Salvador € inquestionavel. Neste local, diversos eventos compuseram uma
encruzilhada de narrativas e experiéncias responsaveis pelo seu delineamento
estrutural e socioldgico, uma vez que o0 surgimento dos bairros constituintes
aconteceu pelos atravessamentos historicos de uma usurpagdo lusitana,
principalmente. Em seu livro “Acervo da Lage: Memoria estética e artistica do
Suburbio Ferroviario de Salvador, Bahia”, José Eduardo Santos (2014) nos
presenteia com historias tecidas pelas lentes que vdo de encontro a invisibilizacédo
provocada pelo Estado. A construcdo de um engenho dedicado aos jesuitas, no
século XVI, na regido do Sao Jodo do Cabrito, a importancia do Parque Sao
Bartolomeu enquanto espaco de resisténcia para as comunidades quilombolas da
época, além de ter sido o lugar em que aconteceu a guerra da Independéncia da
Bahia; a descoberta de petrdleo na comunidade do Lobato, em 1939, a visita dos
Padres Antonio Vieira e José de Anchieta; o desembarque das tropas holandesas
nas terras suburbanas em 1624, toda essa histéria sé foi possivel pela existéncia
dessa regido, mesmo que o esquecimento e abandono deem o tom de sua realidade
atualmente.
Compreender o contexto histérico e as dinamicas do subdurbio ferroviario, local em
gue comporta o bairro e a escola que tenho realizado os meus estudos é uma
decisdo também politica. As incursdes epistémicas que preciso construir diante da
percepcdo de estudantes sobre identidades de género e sexuais me convocam a
tecer reflexdes que considerem nocdes de territorialidade, pensando esse espaco
enquanto discurso e relagdes de poder.

Para Antonia dos Santos Garcia (2006), militante do movimento de bairros e
uma das fundadoras da Associacdo de Moradores de Plataforma, bairro do suburbio
ferroviario, a discussdo sobre identidade se agiganta quando consideramos a

territorialidade como uma ferramenta critica e politica para pensar os deslocamentos
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culturais de uma comunidade. Nesse aspecto, compreendo a necessidade de
contextualizar esse territorio que sofre os atravessamentos estruturais, percebendo
a territorialidade como uma categoria importante assim como a sexualidade, a raca,
0 género, a geragao, entre outras.

A territorialidade, no singular, remeteria a algo extremamente
abstrato: aquilo que faz de qualquer territério um territério, isto é, de
acordo com relacdes de poder espacialmente delimitadas, e
operando um substrato referencial. As territorialidades, no plural,
significam os tipos gerais em que podem ser classificados os
territérios conforme suas propriedades, dindmica etc (GARCIA, 2006,
p. 183).

Assim, no suburbio ferroviario sinaliza um tipo de urbanizacdo que se produz

a partir de um “padrdo periférico”, caracterizando-se por precariedade da
infraestrutura e pela auséncia de servicos publicos, como transporte, saneamento
basico, seguranca, saude e educacédo. Essa regido se tornou uma das areas mais
carentes da cidade, concentrando uma populacdo pobre e marcada pelas
deficiéncias estruturais, além dos altos indices de violéncia. E nesse territorio nasci.
Aprendendo as dindmicas dos atravessamentos diarios e de viver sob a légica de
uma conjuntura social vulneravel, meus pais me apontavam para a existéncia de um
perigo eminente, impondo regras de horarios para chegar em casa, exigindo um
olhar sempre desconfiado por todos os lugares em que transitava, além de
reproduzirem uma percepcao pessimista e desacreditada sobre a comunidade —
inclusive de mim, que fazia parte dessa multiddo esquecida.

Ha, como anuncia José Eduardo Santos (2014, p. 21), “...] muita histéria
soterrada no Suburbio Ferroviario de Salvador. O siléncio e 0 esquecimento s&o
resultados de séculos e de décadas de abandono e falta de registro de histoérias que
poderiam ser mais bem contadas”. Os discursos construidos sobre esse espacgo
corroboram para uma ideia de vulnerabilidade cristalizada, que atravessam a prépria
percepcdo dos/as moradores/as dessas comunidades e potencializam uma
perspectiva de naturalizacdo de um uUnico destino para esses corpos. Essa suposta
memoria de descarte e desapego da regido suburbana invisibiliza uma histéria
ancestral que nédo foi narrada em nossos livros, desconsiderando a sua relevancia
para a compreensao dos processos historicos e culturais do Brasil.

Compreender a percep¢ao de estudantes suburbanos/as sobre identidades
sexuais e de género no contexto da experiéncia escolar significa, primeiramente,
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descortinar narrativas que se fazem hegemonicas sobre essa realidade. E preciso
trazer para o debate um suburbio que exista para além dos homicidios e das
limitagces estruturais, reconstruindo um xiré* analitico que abarque o seu potencial
natural, turistico e histérico. As mudancas ocorridas no século XXI impulsionaram,
economicamente, que o territorio do suburbio ferroviario deixasse de ser um pacato
local de veraneio da classe média baiana e se configurasse no que hoje chamamos
de periferia de Salvador (PIMENTEL, 1999). Esse desdobramento geopolitico
ganhara contornos ainda mais relevantes quando inicio as minhas incursées no
Colégio Estadual Bertholdo Cirilo, pensando nas dindmicas dos corpos que ocupam
aguele espaco.

Amiude, o interesse por essa reflexao inicial € um convite [e por que ndo um
grito?] para que compreendamos que a periferia e 0 suburbio fazem parte da historia
das cidades. O lugar e o nao-lugar anuncia, perversamente, narrativas que
despolitizam os protagonismos das trajetérias suburbanas, fazendo ecoar um certo
desprezo ou percepcao de pobreza holistica supostamente naturalizada. Assim,
Lyotarde (1996, p. 23 apud SANTOS, 2010) vai conceber a periferia como “o
cinturdo em grego, nem campo nem cidade, outro lugar, que ndo é mencionado no
registro das situagbdes”. A visdo reducionista desses territdérios escamoteia o
pluralismo identitario, concebendo uma encruzilhada de ndo-lugares.

A escassez de pesquisas voltadas para esta regido de Salvador, referente as
tematicas de identidades de género, sexualidades e diversidade também pode ser
resultante dessa distorcdo social dada a esse espaco. Por outro lado, é preciso
discutir sobre o carater elementar de uma pesquisa e sua articulagdo com o contexto
pesquisado, pois todo fenbmeno humano/relacional acontece em uma dimenséao
socioldgica e ndo pode ser compreendido sem a dindmica que o envolve. Por isso,
primeiramente, acredito na relevancia epistémica e social desse estudo por nos
possibilitar construir outras analogias sobre as questdes de diversidade de outro
lugar. Para esse territério que transita entre o abandono e a [re] existéncia, é

possivel vislumbrar o suburbio ferroviario de Salvador como uma cidade dentro da

* O ritual se inicia com o rufar dos tambores em uma percussdo chamada Ahamunha, toque de
entrada e que simboliza a saudacdo a casa e aos presentes, em seguida e com uma roda ja definida
e organizada hierarquicamente (dos mais velhos para os mais novos) inicia-se o canto para o Orixa
Ogun, senhor dos caminhos e de sua abertura. Na sequencia sdo cantadas e dancadas cantigas de
todos os quinze principais Orixas cultuados no Brasil (ALVES, 2017, p. 21).
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cidade, “[...] é possivel dizer que quem nela vive tem outra percep¢cdo do mundo,
que difere, muitas vezes, daquela de quem habita a cidade formal” (SANTOS, 2010,
p. 48).

Mesmo que o subdurbio ferroviario de Salvador esteja caracterizado e moldado
pelo discurso de corpos violentos, na maioria das vezes reproduzido pelas midias
televisivas, supostamente sem perspectiva de outras agéncias, iSSO ndo apaga a
sua poténcia historica, politica e cultural. Quando escolhi retornar a escola que fui
aluno durante quase todo o Ensino Béasico para compreender a forma como jovens
pensam sobre identidade de género e sexualidades, € uma escolha politica e
epistémica de reflexdo a partir de suas experiéncias. Tais protagonismos, segundo
Leda Martins (1997), revelam uma nocdo para pensar seus corpos marcados
enguanto uma instancia simbdlica, uma encruzilhada em que se processam diversas
elaboracdes discursivas. Aqui, a performance (BUTLER, 2017) de ser masculina
e/ou feminina demarca um lugar de interseccdes e desvios, confluéncias e
alteracdes, unidade e pluralidade que borram as concepcfes hegemaonicas sobre as
possibilidades de ser/existir.

Dessa maneira, passo a porta dessa tessitura construida em palavras para
falar um pouco desse territério, o bairro do S&o Jodo do Cabrito, comunidade
constituida por mais de 21.284 mil habitantes, com 88% de negros/as (CONDER,
2010) e onde estd situada o Colégio Estadual Bertholdo Cirilo dos Reis, mais
especificamente na Rua dos Ferroviarios. Ao olhar para essa rua principal que nao
consigo visualizar o seu fim, que nos leva para a estacdo ferroviaria Almeida
Brandao, vejo um mosaico de casas desordenadas, mercadinhos, pequenos centros
comerciais, de povo alegre e trabalhador, que faz ressoar as atualizagGes diarias
dos pagoddes na Praia do Alvejado, onde seus corpos experimentam 0s mais
diversos movimentos, extravagantes ou nao, mas que alimentam as minhas
reminiscéncias.

Tudo é muito familiar, os corpos, as pessoas, 0 contexto, a0 mesmo tempo
em que sinto reconfiguragcdes nesta comunidade em que passei 23 anos de minha
vida, transitando entre escola, casas de familiares e o final de linha do bairro, espaco

esse em que ficava a maior parte dos meus amigos e amigas. Desse outro lugar, de
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jovem pesquisador, eu transbordo de gratiddo pelo desejo de visibilizar essas
experiéncias juvenis que constroem 0s seus protagonismos diariamente.

Segundo José Eduardo Santos (2014), Sdo Joao do Cabrito € um dos bairros
mais antigos do suburbio ferroviario juntamente com o bairro Plataforma, e tem esse
nome por causa da existéncia de um aldeamento de jesuitas no periodo da
colonizacédo. Esse aldeamento era caracterizado pela construgdo de igrejas, casa
grande, plantacdo e engenho que eram habitados por jesuitas e povos indigenas,
onde o nome se deu em homenagem a um santo catdlico, S&do Jodo, que pelo visto
perdurou até os dias atuais. E comum escutarmos dos/as moradores/as dessa
comunidade que os/as mesmos/as moram no bairro de Plataforma, havendo certa
confusdo no processo de pertencimento territorial, contudo, acredito que por serem
bairros adjacentes e com uma identidade histérica semelhante, essa confusdo é
mais uma narrativa de abrangéncia nativa. Portanto, € comum falarmos de uma
comunidade ou de outra e estarmos falando do mesmo territério. Isso se confirma
guando pergunto aos alunos/as do Colégio Bertholdo onde moram e eles fornecem
dados de logradouros do S&o Jodo do Cabrito, mas anunciam que sdo de
Plataforma, e vice-versa.

A partir dessa perspectiva, o nome Plataforma surgiu de uma barreira
construida, na orla do suburbio ferroviario, com o objetivo de proteger da invaséo
dos holandeses em 1638. H4 uma constelacdo de lindas paisagens nessa regiao,
além de um contexto histérico marcado pela importancia da identidade nacional
como a Estacdo Ferroviaria Almeida Brandao (antigo dono de uma fabrica de
chapéus), a bela vista da Peninsula de Itapagipe, as ruinas da fabrica de Tecidos de
1875, o Cine — Teatro Plataforma, a Ponte Sao Joao, de 1952, a travessia de lancha
Plataforma — Ribeira, além das tradicdes mantidas até hoje pelas comunidades
como a lavagem da igreja de S&o Braz, as festas de Sao Pedro, entre outras
(SANTOS 2014).

Com isso, ndo tenho o objetivo de exaurir as tramas histéricas de um lugar
tdo importante para as nossas trajetérias, mas apontar outras narrativas que revelem
0 contexto da pesquisa e a sua importancia cultural. Assim, desloco o meu olhar

para os portdes do Colégio Bertholdo Cirilo com o desejo de, contaminado pela
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inspiracdo etnografica, explorar essa realidade que servirhd de empiria para pensar
experiéncias dissidentes.

O COLEGIO BERTHOLDO: MEMORIAS DO QUE FOI E O QUE TEM SIDO

Olhei para aquele portdo enorme, esverdeado, que ndo me permitia enxergar
o lado de dentro... Perguntei ao porteiro como fazia para entrar, para conversar com
a gestdo da escola, e entrei. Era um misto de sensacdes, algo nostalgico, uma
memoria saudosa, afetiva misturada com um sentimento de gratiddo, ansiedade por
lembrar tantas experiéncias que vivi naquele contexto. Mesmo que ocupasse outro
lugar hoje, de pesquisador, depois de 14 anos sem pisar naquele espaco, ndo seria
diferente sentir aquele turbilhdo de sensacdes que atravessavam as minhas
lembrancas naquele instante.

Fiquei um tempo observando aqueles letreiros que revelavam o nome da
escola e ainda lembrava com afinco a historia de vida do maestro Bertholdo Cirilo
dos Reis, atuante lider comunitario do bairro Sdo Jodo do Cabrito/Plataforma,
morador do local, falecido em 1977. O nome da escola é uma homenagem a esse
homem que realizou, de acordo com Magaly Andrade e Francys Alves (2019, p.
153), “[...] diversos trabalhos de assistencialismo aos moradores devido ao prestigio
que tinha na politica Soteropolitana, sendo chamado diversas vezes para
candidatar-se a cargos politicos, o que nao foi aceito por ele”.

Cheguei nesse espaco no dia 31 de janeiro de 2019, depois de alguns
contatos telefénicos com a direcao da instituicdo, e a primeira mudancga que observo
esta na fachada que da acesso ao patio da escola, antes da entrada principal.
Quando eu era aluno, existia um grande portdo que permitia o fluxo de entrada e
saida de veiculos, e uma guarita onde o vigilante tinha o objetivo de controlar o
acesso de estudantes, funcionarios e a comunidade. Apesar desse controle, era
possivel, para quem estava do lado de fora, ver o transito de pessoas no patio
interno, como também a estrutura da escola e o portdo principal de acesso. Hoje, o0s
primeiros portdes que ddo acesso ao patio, assim como a guarita do vigilante, foram
transformados em uma grande muralha sem nenhum vazamento na sua estrutura,
apenas com um pequeno espaco pata abri-lo por fora e por dentro, além de uma

pequena janela para que o porteiro saiba quem estd do lado de fora. E uma
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estrutura parecida com os modelos de penitenciarias daqui. Apesar disso, nao tive
dificuldades para entrar, pois o portao estava aberto.

Entrei, cumprimentei o funcionario da portaria, homem forte, negro,
aparentando uns 30 anos, relativamente alto. No patio da escola também houve
muitas mudancas. Ha 14 anos, ndo existiam grades que separassem a via para
pedestre e a via para veiculos. Agora, pessoas que entram pela guarita sédo
limitadas por grades dos dois lados até chegarem ao passeio que da acesso ao
portdo de entrada para a escola. Durante esse caminho, alguns bancos de praca
estavam disponiveis para os/as estudantes — percebi que muitos bancos foram
colocados dentro e fora da escola. Entdo, por um lado, a escola estava mais
“protegida”, territorialmente, da comunidade, por outro, parecia se preocupar em
garantir espacos de dialogo.

Ao entrar na escola me deparei com o vice-diretor Omolu®, homem cisgénero,
branco, alto, com idade aproximada em de 45 anos, conversando com uma mulher,
negra, baixa — parecia ser uma pessoa que estava tentando matricular o seu filho.
Cheguei mais proximo dele, me apresentei, disse que havia conversado com Odé,
diretor da escola, homem negro, cisgénero, aproximadamente 40 anos, formado em
letras, ndo reside no mesmo bairro da escola, jA atua ha quase 20 anos nesta
escola, onde comegou como professor - disse que ele tinha permitido a minha visita.
Expliguei que a visita se tratava de uma pesquisa que estava realizando, e nesse
momento ele disse: ‘pesquisa sobre o qué?”. Senti uma breve resisténcia, talvez
porque ele néo tinha sido informado por Abreu que estaria realizando a visita. Disse
a ele que poderia falar um pouco sobre a pesquisa e que estaria disponivel para
guando ele pudesse me atender. Ele concordou e pediu que eu esperasse um
pouco.

O tempo se estendeu por mais de uma hora de espera. Nesse intervalo,
reconheci uma funcionaria que trabalha la desde a época em que era aluno,
chamada Ewa. Assim que ela me avistou, ela me reconheceu. “Tudo bem, meu

querido?”, disse ela. “Tudo bem, e a senhora?” Respondi — na verdade, ndo me

> Para garantir o sigilo dos/as participantes, de acordo com os critérios éticos para a realizacéo de
uma pesquisa, utilizarei pseudénimos cunhados em deuses e deusas da mitologia africana
dispostos/as no Candomblé.
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lembrava do seu nome. Ela disse que estava bem e logo em seguida perguntei pelo
nome dela. Ewa trabalha na escola, na secretaria. Mulher negra, da comunidade, de
baixa estatura, aparentando os seus 50 anos; € daquele tipo “faz tudo” e ja esta na
instituicdo ha 21 anos.

Nesse mesmo intervalo, pude ver mais bancos dispostos em uma pequena
praca que se localiza no meio da escola, € uma espécie de jardim, espaco aberto.
Vale ressaltar que nesse periodo, em janeiro de 2019, a escola estava passando por
reformas para o inicio do ano letivo, o que justificava a desorganizacédo e bagunca
que caracterizava local.

Fiquei lembrando da época em que era estudante, um misto de coisas novas,
de mudancas, mas também uma sensacdo de que algumas coisas ainda estavam
da mesma forma, como o acesso da comunidade a escola. Durante esse tempo
sentado, percebi muitas pessoas do bairro, principalmente mulheres, entrando e
saindo de l4&. Cheguei a pensar que todas fossem funcionarias, mas logo percebi
que eram conhecidas/os de funcionarias ou mulheres que estavam tentando
organizar o processo de matricula de seus/suas filhos (as) ou de familiares. Foi
nessa hora que uma breve conversa entre duas mulheres me chamou atengéo.
Tudo indicava que elas trabalhavam no setor de servicos gerais (empresa
terceirizada) e conversavam sobre casamento. Eu s consegui avistar uma delas,
pois a outra estava falando de dentro de uma sala. A que estava do lado de fora
disse “Mulher!! Vocé esta desde 2009 sem nada! Nao vejo vocé com namorado,
casada, daqui a pouco vai virar sapatona (risos)”. Nao ouvi o que a outra mulher
respondeu, mas a de fora concluiu: “Estou brincando, se vocé for ndo tem problema,
a gente aceita, eu sou crista...”.

Depois disso, Omolu apareceu para conversar e me conduziu para a sala da
vice-direcdo. Uma sala simples, limpa, espacosa, porém sem muitos recursos de
midia, sem computador e impressora, enxerguei apenas um telefone e uma
televisdo. Assim, me apresentei novamente e falei um pouco da minha pesquisa, de
que instituicdo estava representando, sobre o Programa de Po6s-Graduacdo o qual
estou filiado, de que tinha sido aluno do colégio e o contato que venho mantendo
com Odé, como também do acolhimento que tenho recebido. Nesse momento, ele

estava mais paciente, menos resistente e se mostrou solicito. Disse que poderia
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ficar a vontade para andar pela escola e me sugeriu comecar pela quadra, que fica
localizada nos fundos. Nesse momento, ele disse que nao teria como me
acompanhar porque estava muito atarefado, mas que por conhecer o contexto que
tivesse autonomia para fazé-lo; também falou um pouco de como a escola esta
estruturada e os projetos que a instituicdo tem se debrugado.

A escola possui 21 salas de aula divididas entre as séries do ensino
fundamental e médio. Dessas, 18 sdo destinadas as aulas do ensino regular, e a
outras trés sdo utilizadas pelo Programa Mais Educacao®. A instituicdo ainda possui
uma sala de leitura, duas salas multimidia e uma sala de informética. Todas,
segundo ele, estdo em funcionamento. Com relacdo a outros projetos, Sidiérgenes
citou alguns: a escola realiza parceria com o Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas — Proerd, que tem por definicAo um esfor¢co cooperativo estabelecido
entre a Policia Militar, a Escola e a Familia, cuja missdo € ensinar aos estudantes
boas estratégias de tomada de decisdo para ajuda-los a desenvolver habilidades
gue os permitam conduzir suas vidas de maneira segura e saudavel.

Segundo o vice-diretor, palestras sdo realizadas mensalmente para 0s
estudantes com tematicas voltadas para o combate as drogas; todas as primeiras
quartas-feiras do més a escola desenvolve o “projeto de Paulo Freire”, com a
finalidade de incentivar a leituras entres os (as) estudantes; a manutencao do projeto
O EIXO, que funciona mais como um projeto de aceleracdo destinado aos
estudantes do primeiro e segundo ano do ensino médio (no turno noturno); curso
técnico em administracdo a partir do primeiro ano do ensino médio; e o Programa
Mais Educacao - o que surpreende € a ndo ciéncia do vice-diretor sobre o fim desse
Programa, no Governo de Michel Temer em 2016, que considerou o0 programa

problematico por ndo haver avaliagao de resultados e apresentar “distorcdes graves

® O Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugéo
FNDE n° 17/2017, € uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matemética no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da
jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola. Em 2018, o Programa sera implementado por meio da realizacdo de acompanhamento
pedagdégico em Lingua Portuguesa e Matematica e do desenvolvimento de atividades nos campos de
artes, cultura, esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a
complementacdo da carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no turno e contra turno
escolar.
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entre o numero de alunos declarados na inscricdo do programa e os dados do
Censo Escolar’. Era um programa que tinha por objetivo contribuir para a
alfabetizacao, letramento e reducéo da evasao escolar articulando tematicas de arte,
literatura, esporte e lazer em periodo integral. Nesta hora, Omolu pontua: “sabemos
gue muitos vém por causa da alimentacédo, pois € uma comunidade carente e aqui,
nesse programa, eles fazem trés refeigées”. Além disso, falou que hoje a instituicédo
conta com um diretor geral, um vice-diretor, uma vice-diretora e uma coordenadora
pedagogica.

O Colégio Bertholdo Cirilo possui um total de 1.808 estudantes. No turno
matutino, estao alocados 677 estudantes distribuidos no Ensino Fundamental (8° e
9° ano), que corresponde 180 alunos (as), o Ensino Técnico com o quantitativo de
66, e o Ensino Médio com 240 estudantes no primeiro ano, 80 no segundo e 111 no
terceiro. No turno vespertino, temos um total de 590 estudantes e € nesse turno que
se concentra quase que por inteiro o Ensino Fundamental — 6° ano com 241 alunos
(as), 7° ano com 206, 8° ano corresponde a 69 estudantes e o 9° com o total de 74.
No noturno sdo 541 estudantes, mas existem algumas especificidades. Aqui, 0
Ensino Técnico é subdividido por médulos (1, 11, I, IV e V, sendo que ndo existe
aluno matriculado no médulo Il) e o estudante precisa concluir todos eles e
apresentar um Trabalho de Conclusao de Curso.

Uma questdo importante a salientar € que os/as professores/as que ensinam
na educacdo basica sdo 0os mesmos que ddo aula nesta modalidade — fico me
questionando se eles possuem competéncias técnicas necessarias para lecionar no
ensino técnico. Atualmente, o médulo | comporta 32 alunos/s, o Ill possui 17, o IV
estd com 12 alunos/as e 0 V com o quantitativo de 15, resultando um total de 76
estudantes no ensino técnico. Além disso, a escola fornece a modalidade de ensino
supletivo chamada de Tempo Formativo 2 e 3, oferecida para pessoas com mais de
18 anos. No TF 2, que corresponde ao eixo 4 e 5 (7°/8° ano), o Bertholdo possui 105
alunos/as. Ja no TF 3, correspondente 6 e 7 (Ensino médio), é dividido em duas
areas, linguagens e exatas. No eixo 6 (componentes de linguagens), a escola possui
80 alunos/as matriculados/as, e no eixo 7 (componentes de exatas), a instituicao
possui 40 estudantes, totalizando 120. Lembrando que para concluir esse supletivo,

0s estudantes precisam realizar os créditos dos dois eixos. E por fim, o ensino médio
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regular, que comporta atualmente 240 alunos/as divididos igualmente entre os anos.
A partir dessas informacdes, percebemos que € uma instituicdo grande e que
comporta pessoas do bairro Sdo Jodo do Cabrito, Plataforma, Boiadeiro, Alagados e
adjacéncias.

O dialogo foi interrompido quando uma mulher, branca, de meia idade,
parecendo estar bem nervosa, passou com uma jovem, que parecia ser sua filha, e
Omolu disse: “Tudo bem mé&e?”. A mulher diz: “Tudo! Vim matricular minha filha!”.
Imediatamente, ele questiona para a menina: “Vai estudar dessa vez, de verdade?”.
A menina ri envergonhadamente. E ele continua: “Gosto da sua filha, made! Uma
menina boa, mas s6 quer saber de namorar! Ndo é verdade?!” A menina, que
aparentava ter seus 17 anos, ri, mas nao fala nada. A mae ficou um pouco inibida —
mas nao pareceu ser novidade para ela — nos cumprimentou e foi embora. Assim,
encerramos a nossa conversa ali, no portdao principal da escola. Ele pediu que o
porteiro abrisse o portdo de acesso a quadra e me deixou a vontade para iniciar o
processo de observacdo, colocando-se a disposicdo caso precisasse de alguma
coisa.

O que pude observar, logo de inicio, foi uma estrutura abandonada, cheia de
mato, sem nenhum tipo de zelo. Desde o caminho que fiz até a quadra, mato e lixo
por todos os lados. A quadra estava tomada com aguas de esgotos, tabelas de
basquete quebradas, sem aros e descoberta. Nesse aspecto, percebo que durante
todos esses anos o cuidado para com esse tipo de patriménio ndo mudou, e isso me
convoca a uma reflexdo de como os/as estudantes constroem os seus repertérios de
aprendizagens, sua relagdo com 0 corpo, com O esporte se 0 espago que,
teoricamente, permite esse exercicio ha muito tempo deixou de existir. Nessa
guadra de esportes, pude ver um envelope de camisinha, o que pbéde indicar o
acontecimento de praticas sexuais “nos fundos da escola”.

ApOs isso, entrei na escola e pude observar os murais. Todos estavam vazios
de informacgédo, pois ainda néo tinha iniciado as aulas; os Unicos informativos que
tinham abordavam o periodo de matricula e inicio das aulas — que seria no dia 11 de
fevereiro, uma semana apos a Jornada Pedagdgica do Colégio.

Com relacdo as salas de aula, percebi muitas diferencas. Umas estavam

totalmente depredadas, com carteiras quebradas, quadros danificados e pisos muito
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sujos; outras apresentavam mais estrutura, com televisdo, ventilador, quadros
conservados e poucas carteiras quebradas. Nao existia um padrdo com relacdo as
salas, onde as salas do térreo sofriam com o maior indice de sucateamento, e as
salas do primeiro e segundo andares eram mais conservadas — lembrando que as
séries iniciais (6° e 78) ficam no térreo.

Sobre os espacos de lazer, além da quadra, existe uma pracinha no centro da
escola, no térreo, com varios bancos dispostos sobre o espaco, aléem de outro
espaco, logo acima, que apresenta mais bancos e duas mesas em formato de
tabuleiro de xadrez. Tudo estava muito bagunc¢ado, talvez por causa da reforma.

Outra questdo que me chamou muito atencdo foi a maneira como 0s
banheiros estavam dispostos. A escola, pelo que observei, tem quatro banheiros,
dois masculinos e dois femininos. Dois estdo no segundo andar, mas parecem que
ndo sdo utilizados devido as condicbes em que se encontravam, além de terem
cadeados e correntes em ambos. Os banheiros do térreo, Unicos utilizados,
apresentaram questdes peculiares. Primeiramente, eles ficam um do lado do outro; o
banheiro feminino € composto de azulejos branco e rosa, trés mictorios, uma pia
com espelho. Na porta, tem uma placa dizendo “banheiro feminino”, entretanto, o
gue me ressaltou os olhos foram as mensagens nesta placa: “meu cu”, “BDM (uma
faccdo chamada Bonde dos Macacos)”, desenhos de coracBes e o nome de varias
meninas com 0S seus respectivos telefones, ainda anunciando ‘me chama...”. A
placa estava tomada por contatos telefénicos. No “banheiro masculino”, obedecia a
mesma composi¢do que o banheiro feminino, com a mudanga na cor: mesclava-se o
branco com o azul enquanto tecnologias discursivas. Na placa, ndo havia nenhum
contato telefénico sequer, havia mensagens do tipo “mano chupa pica novinha’,
‘macaco”, “foda”. Com relacdo ao estado de conservacdo, os dois espacos
apresentavam danos, principalmente nas portas dos mictorios.

Logo adiante, segui para o refeitorio. Nao tinha movimento de estudantes,
porém havia trés pessoas que estavam sentadas a mesa, conversando. Percebi que
pararam de conversar e ficaram me observando. Fui até eles/as e cumprimentei.
Como estava fotografando os espacos, falei que estava realizando uma pesquisa no
colégio e que ja havia estudado la ha bastante tempo — néo falei do que se tratava a

pesquisa e também ndo me perguntaram sobre.
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Nesse contato, pude conhecer Ob4, mulher negra, cisgénera, aparentando
uns 30 anos ou menos e trabalha no refeitdrio ha seis anos; Ogun, menino branco,
cisgénero, jovem, com idade entre 20 — 25 anos, que também trabalha no refeitorio e
no turno oposto estuda na instituicdo; e lansa, mulher negra, cisgénera, aparenta ter
uns 55 anos, trabalha hd anos no local, mas nao disse o tempo. Inclusive, essa
dltima me reconheceu, afirmando que me via na comunidade, citando o nome de
meu pai. Eu respondi que sim, mas que ndo morava por la ha algum tempo. Depois
gue me apresentei, eles/as ficaram mais tranquilos/as, menos resistentes...

Quando eu disse que tinha estudado 14, Oba questionou: “Tem muito tempo
que saiu, né?”. “Sim, uns catorze anos”, respondi. “Ahh, bastante tempo!”, exclamou.
Perguntei para eles/as como estavam as coisas, Erica respondeu: “Ahhh, meu filho!!
O tempo que vocé estudou aqui para o tempo de hoje é totalmente diferente, nem
queira saber (risos)!”, disse. “Mudou muito, foi?”, perguntei. “Muito! Hoje, o0s
estudantes ndo querem nada com nada. Para vocé ter uma nocéo, hoje s6 sao trés
unidades e eles precisam fazer 15 pontos, mas é mesmo que nada... Ndo sei como
Omolu aguenta subir e descer essas escadas toda hora! Esse povo néo fica na sala,
fica com o celular na méo, se esconde para nao ser visto, € um processo! Sem falar
gue tem uns que sao barra pesada, s6 Jesus (risos)! Ano passado foi até mais
calmo e espero que continue assim! S6 querem saber de pagode, rai ai, essas

7

meninas dancando & onda (risos)”. “Tem muita violéncia aqui? Na minha época
tinha...”, endossei. “Aqui eles ndo sdo de desrespeitar a gente, ndo é de ficar
guebrando as coisa, nesse ponto eles tem até consciéncia, mas nao querem
estudar”, afirmou Erica. “Eles sdo barulhentos, e aqueles menino que usam salto é
uma confuséo (risos)”, pontuou lansa. “Salto alto?”, perguntei. “Mas s6é quando tem
apresentacao, alguns homossexuais se apresentam aqui, alias, Fernando até ja
formou ano passado...”, ponderou Oba. “Ele j& saiu daqui? E aquele de cabelo rosa,
né?”, questionou lansa. “E esse mesmo, ele j& terminou”, afirmou Ogun. Depois,
ficamos conversando sobre essas diferengas de época, mas nada relacionado as
guestdes de género e sexualidade, ndo queria esgotar a teméatica haquele momento.
Despedi-me deles/as e disse que semana que vem estaria de volta.

Outra questdo que saltou os meus olhos foram as mensagens dispostas nas

paredes da escola. Em quase todos os lugares era possivel observar textos escritos
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de batom, lapis ou caneta do tipo: “bonde das putas”, “foda-se”, “meu cu”, “BDM”,
“tudo puta”, “porra”... Essas mensagens estavam por toda a parte, principalmente no
primeiro e segundo andares. Acredito que ndo havia intencdo de apagar por parte da
gestao, pois percebi que estavam ali ha bastante tempo.

Nesse momento, ja tinha percorrido toda a escola e os lugares que estavam a
disposicéo. Quando estava procurando por Omolu para me despedir, encontrei com
Oxum, coordenadora pedagogica do colégio Bertholdo. Mulher negra, cisgénera,
mae, muito articulada, ocupou a direcao geral do colégio durante um bom tempo por
nomeacao politica, funcionaria concursada e conhece muito bem a instituicdo. Foi
coordenadora no periodo em que estudei na escola e me reconheceu assim que me
viu. Demonstrou muita alegria em me ver, me abracou e perguntou o que estava
fazendo la.

Assim como fiz com outros, Odé e Omolu, falei um pouco da minha pesquisa
e a escolha pelo colégio. “Como muitas coisas mudaram aqui, Oxum!”, exclamei.
“Muito, Almerson! Mudou mesmo e para melhor. Digo a vocé que o ensino ndo é
ruim, mas o interesse dos alunos em aprender piorou demais em relacdo a sua
época. Essas mudancas, principalmente na frente do colégio aconteceram na minha
gestao, eu que consegui. Sei que faltam mais espacos ludicos para a aprendizagem
dos alunos, mas vocé ndo percebe muito interesse. Sem falar que aqui a noite é
muito complicado. A questdo das drogas € muito forte no noturno”, relatou. “E o
Proerd?”, indaguei. “Sim, trabalhamos com esse projeto, mas isso s6 ndo da conta,
sabemos que isso também vem da comunidade. E um desafio...”, afirmou ela. “Com
relacdo a gravidez precoce, tem muitos casos aqui?”, perguntei. “Olha, Almerson, ja
tiveram mais, hoje tem menos. Hoje também ndo tem muitos comportamentos de
depredacbes. Por exemplo, aqueles espelhos que estdo no banheiro, ndo sei se
vocé viu, estdo desde a minha gestdo e nunca quebraram. Algumas coisas
melhoraram...”, justificou. “E casos de Bullying por homofobia, racismo?”, questionei.
“Olha, com relagdo a essas coisas de sexualidade eu vejo que eles ndo encaram
tanto como um espanto. Eles ndo se assustam como antes. Agora, tem menino que
guando sai daqui da escola se veste como menina e ai € mais complicado, porque
eles tém um comportamento muito ‘exibido’, chegam na sala atrasados, tirando a

atencdo dos outros, falam alto, gostam de chamar a atencdo e isso claro que
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incomoda as pessoas”, afirmou. Percebi que em nenhum momento, ela falou sobre
identidades de género, performatividades, o que parecia ndo saber sobre essas
tematicas uma vez que falava como se sexualidades, identidade sexual e de género
fossem a mesma coisa. Senti uma resisténcia quando ela falava sobre identidades
trans e suas performatividades. “Ndo vejo muito aqui as pessoas brigarem por ser
branco, preto, gordo, magro, homossexual, mas esses comportamentos mais
‘exibidos’ incomodam as pessoas”, reafirmando ela. De inicio, & importante discutir
sobre que processo é esse de “civilizagdo”, que diz qual padrao comportamental é
visto como normal e aceito pelas instituicdes de ensino. Até os dias atuais, a escola
esta voltada para a “adequagédo” do aluno em sociedade e as ag¢des pedagodgicas
nao tém contemplado debates sobre género em sua complexidade, se atendo as
paginas dos planejamentos e de relatérios educacionais com o objetivo de
descrever, no processo de ensino, a qualificacdo do que é “civilizado”. O que se
percebeu, desde o inicio, como bem aponta Louro (1999, p.7), € que “[...] os
propésitos desses investimentos escolares eram a producdo de um homem e de
uma mulher ‘civilizados’, capazes de viver em coeréncia e adequacgao na sociedade
brasileira”. Nao estendemos a conversa, ela estava atarefada, entretanto, mais uma
vez, se colocou a total disposicdo para quaisquer necessidades. Disse que esta na
escola pela manh&, mas que poderia ligar caso precisasse de alguma coisa.

No dia 11 de fevereiro de 2019 iniciou o ano letivo para os/as alunos/as do
Colégio Bertholdo Cirilo dos Reis. Mas antes disso aconteceu a Jornada
Pedagdgica, realizada na semana anterior, em que pude vivenciar muita
desmotivacao dos/as professores/as em relagdo a sua organizacdo e a caréncia de
novas ferramentas para despertar o desejo de aprendizagens dos/as estudantes.
Parecia, nessa jornada, que era unanime o discurso de que “os/as alunos/as nédo
querem nada com a hora do Brasil”.

Isso se reflete no discurso da professora da professora Nand, que ensina
matematica. Mulher branca, mée, aparentando uns 40 anos e que também tinha sido
minha professora durante o ensino médio, relata os descontentamentos em relacdo
a falta de recurso, de investimento na escola e a caréncia de uma organizagcao
guanto as acdes planejadas para o ano letivo. Disse que nao tinha vindo todos os

dias para a semana pedagdgica porque sabe que € “sempre a mesma coisa, nada
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muda!”, que era muito dificil despertar interesse pela aprendizagem nos/as alunos/as
com apenas quadro branco e piloto. Para ela, além do desinteresse do/a proprio/a
aluno/a, a escassez de materiais multimidia intensificava a deficiéncia para o ensino-
aprendizagem.

Outra questdo trazida por Nand foi a dificuldade em debater tematicas de
género e sexualidade entre alguns professores (as), principalmente na atual
conjuntura politica que o Brasil atravessa: “parece que isso vai reprimir ainda mais
essas discussdes. Se antes era dificil, agora serd muito mais. Mas espero que o seu
trabalho possa trazer feedbacks importantes para a nossa atuagdo”.

A angustia de Nana revela também a auséncia de uma formacédo docente
para lidar com as dinamicas da sociedade. Compreender as transformacdes do
mundo demanda um cuidado com quem media essas relacbes de aprendizagem e
construcdo dos principios para um convivio saudavel entre os/as alunos/as. A
auséncia de uma perspectiva socioexistencial pautada nas préaticas cotidianas
dos/as sujeitos/as estudantes em formacao, alijadas pelo pragmatismo tecnicista de
conceber a formacéo, os/as tornam despreparados/as, em sua maioria, para mediar
essas relagdes. Segundo Elizabeth Macedo e colaboradores/as (2011, p. 65), “[...] a
vida cotidiana ndo € apenas locus de repeticdo e de reproducdo, € também, e,
sobretudo, espaco/tempo de producéao de conhecimentos validos e necessarios”.

Diferente dos corredores quase vazios nas primeiras visitas ao campo, um
novo cenario surgiu, revelando aqueles multiplos corpos espalhados pela escola no
inicio das aulas. O primeiro portdo que dava acesso ao corredor para a entrada
principal estava repleto de alunos e alunas, conversando em grupo, duplas ou
mesmo sozinhos mexendo nos celulares.

Entrei na escola e fui direto ao encontro de lemanja, também vice-diretora da
instituicdo. Mulher branca, cisgénera, aparenta ter uns 45 anos, casada com um
homem, mae de um filho de 10 anos, bidloga, também foi minha professora no
terceiro ano do ensino médio. Cumprimentei-a e pude perceber que estava muito
atarefada com os desafios e problemas do inicio do ano letivo. “Como estdo as
coisas?”, perguntei. “Estou aqui preocupada com os horarios dos professores. Ainda

estamos em falta de docentes, cerca de cinco para completarem o quadro’,
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respondeu. Perguntou-me no que poderia ajudar e disse que estava observando a
dindmica da escola, dessa vez com os/as alunos/as.

Comecei a caminhar pela escola e percebi o quanto os alunos e alunas
olhavam para mim e comentavam entre si. Em um dado momento, fui abordado por
alguns/as alunos/as perguntando se eu era um professor novo. Prontamente, de
maneira natural, dizia que ndo, mas nao entrava nessas questdes com eles/as.

O que pude observar foi uma escola com um perfil de estudantes muito
diversificado, heterogéneo. Em sua maioria de negros (as), o Bertholdo me
surpreendeu quando penso no periodo em que vivenciei a condicdo de aluno.
Meninas com estéticas mais afrocentradas, maquiadas e com vestimentas que nao
eram aceitas com certa facilidade naquela época — calcas rasgadas, varios piercings
pelo corpo, cabelos coloridos. Os meninos também se apresentavam com estilos
bem peculiares, shorts e bermudas curtas, aderecos no corpo, o que revela novas
dindmicas sobre as performances de género. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva
(2000), falar de diversidade de géneros nos convoca a versar sobre identidades,
sexualidades, diferenca, corpos enquanto marcadores identitarios, poder, tempo e
cultura. Essa relacdo do sujeito com o mundo se amplia quando ele tem a
possibilidade de expressar seus desejos, como também vivenciar as suas
masculinidades e feminilidades, pois somos individuos de linguagem.

N&o distante, também observei alguns estudantes do sexo masculino com
tracos e comportamentos mais afeminados nas dependéncias da escola e pareciam
estar a vontade, transitando e dialogando com seus pares. A escola apresentou um
perfil majoritario de alunos e alunas negras, com idades variando entre 15 e 23
anos, aproximadamente, com uma infinidade de corpos diferentes entre si, alguns
fissurando a nogéo cishetenormativa.

Os alunos e alunas estavam muito dispersos/as nos corredores, situacao
prototipica de inicio das aulas: a falta de professores/as obrigava a escola a libera-
los/as as 10h, sem ter os quarto e quinto horarios, falta de lanche escolar (a
secretaria do estado s6 comecga a liberar a verba em marco); desafios com o
calendario escolar, resquicios da matricula, todas essas questdes ainda eram o foco

da gestdo naquele periodo.
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Assim, me dirigi ao refeitorio. Nesse percurso tive acesso aos banheiros e me
deparei com uma funcionaria, mulher branca, cisgénera, aparentando uns 50 anos,
sentada em frente a essas dependéncias como se estivesse fiscalizando o uso ou
qualquer tipo de comportamento “indesejavel’. Essa sensacdo me veio pelo
comportamento que a mesma tinha com os/as alunos/as, pois a todo o momento ela
se levantava se algum/a estudante demorava no banheiro, dava pressa em relacao
ao uso e ficava bem nervosa quando um grupo de jovens resolvia entrar no banheiro
ao mesmo tempo. Inclusive, a depender da quantidade, ela fragmentava em dois
subgrupos. A partir disso, uma questdo me veio a cabeca: por um lado,
professores/as se queixam da caréncia de técnicos/as administrativos/as que
possam fazer a gestdo das salas de multimidias e laboratérios; por outro, a escola
investe em funcionarias para “fiscalizar” o uso dos banheiros.

Falar sobre diversidade de género e sexualidade nas escolas consiste em
compreender a forma como se desenvolve as masculinidades e feminilidades, assim
como as expectativas que sdo construidas nessa relagdo com o contexto
sociocultural. Na escola, espaco de aprendizagem e construcdo do/a sujeito/a, isso
atravessa, de maneira real, a forma de conceber as identidades de género
existentes, e é nessa instancia que o corpo aparece como objeto de estudo e
curiosidade do social. O corpo, nos espacos educacionais, € sinbnimo de pericia e
constante punicdo daquilo que ndo esta na concepc¢ao do “civilizado” (FOUCAULT,
1978).

Subi as escadas e cheguei ao refeitério, onde encontrei Oba, lansa e mais
uma funcionaria que nao tinha visto da ultima vez que estive na instituicdo, chamada
Odudud, mulher branca, cisgénera, extrovertida, de aproximadamente 55 anos e que
trabalha ha 15 anos na escola. Percebi que a minha presenga no refeitério ja ndo
era mais “estrangeira”. Senti que as funcionarias, principalmente Oba e lansa, ja
estavam mais abertas comigo.

Fiquei conversando com elas sobre o inicio das aulas: “esté tudo tranquilo!
Tem muitos alunos fora da sala de aula, mas até a volta do carnaval sera assim
mesmo”, anuncia Oba, demonstrando alegria. “E hoje, ja teve merenda?’,
questionei. “Que nada! S6 em margo agora! Todo o ano é assim!”, falou Odudua.

Perguntei se a mulher que estava sentada de frente para os banheiros era
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funcionaria e elas disseram que sim. “Ela trabalha olhando os banheiros?”,
perguntei. “Sim! Ela fica ali para fiscalizar se tem algum vandalismo e outras
‘coisitas’ mais, porque vocé sabe que esses jovens ndo sao mole, né (risos)? Eu ndo
me surpreendo com mais nada aqui. Eu mesmo nunca vi tanta lésbica juntas, se
beijando por aqui, com tanta naturalidade, fico besta! Mas fico de boa, o importante
€ cada um se respeitar”, disparou.

Conversamos bastante sobre o perfil dos/as alunos/as e o tempo passou
muito rapido, e naquele instante dois alunos negros se aproximavam da gente.
Pareciam ser do candomblé (usavam boina e roupas brancas, fios de conta e contra-
egum) e comecaram a conversar com elas com brincadeiras de cunho sexual,
principalmente, mas sem nenhuma situacdo desrespeitosa, aparentemente - a
minha presenca ali ndo inibiu qualquer tipo de comportamento deles.

O primeiro aluno se chamava Oxumaré, negro, cisgénero, do terceiro ano do
Ensino Médio, brincalhdo, carismético, aparentando ter uns 18 anos e estava fora da
sala de aula. O segundo era primo de Oxumaré, negro, cisgénero, também do
terceiro ano, mas ndo escutei 0 seu home, aparentemente mais introvertido que o
outro. Oxumaré fazia brincadeiras com Odudué do tipo “a senhora ndo aguenta com
a gente, novinho (risos)”, “Estou velha, mas tenho é fogo, meu filho!”, anunciou em
um tom de gargalhada. Mesmo com esse teor no brincar, parecia que ele e elas ja
tinham esse tipo de relacdo, pois ndo vi nenhum tipo de atitude que pudesse causar
constrangimento. Interessante pensar que na minha época era muito dificil revelar
sua orientacdo religiosa, principalmente quando o/a estudante era do candomblé.

Entender a escola enquanto lugar da experiéncia nos possibilita compreender
esse transito maior sobre realidades/trajetérias que fazem parte desses/as
alunos/as. Ser do Candomblé, como exemplo de Oxumaré, e ser autorizado/a a
cumprir 0 seu resguardo sem impedimentos nos mostra uma maior abertura dessa
escola em legitimar um saber que anuncia esse corpo, esse marcador que nao esta
fora dessa narrativa, pertence a ela. Ao entender que a explicitagdo da formacéo se
da na existencialidade do ser, concordamos com Jorge Larrosa (2002) quando este
afirma que o saber proveniente da experiéncia € um saber que néo pode ser
separado do individuo concreto no qual se consubstancia. O saber ndo esta fora de

nds, como acontece com o conhecimento produzido pela ciéncia, mas que téao
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somente tem sentido no modo como configura uma forma humana singular de estar
no mundo.

E foi assim que lans&, apontando para o meu punho esquerdo (utilizava uma
pulseira de Oxossi e contra-egum no mesmo lugar), tenta, se utilizando do sinal com
o dedo, me questionar se eu sou do candomblé: “sim, sou do candomblé”, disse.
“Sempre fui para as festas, agora que parei mais, mas eu gosto”, revelou. “Ela gosta
mesmo!”, expressou ObA.

Assim, tais incursdes relevam um colégio que ainda funciona sob a logicas
das ideologias hegemonicas, principalmente em relacao a perfomance dos géneros,
entretanto, as conquistas por liberdade e respeito as diferencas impulsionadas pelos
movimentos de contracultura, associado aos ativismos e a tecnologia, potencializa

outras dindmicas de pensar 0S Corpos e suas experiéncias nesse espaco.

GENERO, SEXUALIDADES E A PESQUISA: CONTRIBUICOES DE UM OLHAR
ETNOGRAFICO

As investigagOes feministas nos possibilitaram empreender novos olhares
para as histérias de vida das mulheres como também de outros homens, dando
importancia aos seus protagonismos e suas falas. Segundo Sandra Harding (1998),
esse l6cus epistemoldgico e situado vai fundar uma nova forma de fazer ciéncia ao
reconhecer as minorias politicas como espacos de producdo do conhecimento,
fissurando a hegemonia de uma ciéncia pautada nos marcadores do
androcentrismo, da branquitude, da heterossexualidade e de classe. Ha4 um jogo
politico de interesses que sera revelado pelas investigacbes feministas quando as
mesmas dado voz aos (as) sujeitos (as) que historicamente, pela dindmica das
opressdes, foram silenciados (as).

Confesso que o campo é um processo de resignificacdo incessante. Por mais
que tenhamos o “estar aberto” como principio elementar de uma etnografia, o
contexto se reinventa e nos mostra um arcabouco de informacbes que 0 NOSSO
senso investigativo ndo é capaz de mapear, mesmo com toda a base tedrica
previamente apreendida no processo epistémico. O campo desestabiliza o suposto

problema de pesquisa e nos convoca a repensar 0s caminhos metodoldgicos a partir
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da experiéncia dos/as sujeitos/as. Debrucar-se sobre as narrativas de estudantes
nos dias de hoje significa, pelo menos para mim, compreender que as relacdes
estdo sempre em transicdo e sofrendo constantes reconfiguracbes, o que nos
aponta, mais uma vez, a estarmos abertos ao que vem.

Dessa maneira, o presente trabalho ndo pretende esgotar as andlises
epistémicas sobre as tematicas de género, sexualidades e experiéncia escolar, pois
cada realidade constréi contornos a partir das dinamicas relacionais ali
engendradas. A ciéncia moderna se constituiu com o objetivo de se fazer
hegemonica, legitimando um olhar global e transversal sobre os processos do
mundo, utilizando-se de uma objetividade que transcendesse a natureza de tudo que
existe. Entretanto, esta pesquisa se ancora no conceito de Saberes Localizados,
proposto pela tedrica feminista Dona Haraway (1995), uma vez que a objetividade
para o feminismo ndo se pretende universal, nem muito menos estruturado segundo
a perspectiva de um sistema global. Assim, esse estudo significa um recorte de uma
realidade especifica, moldada por categorias analiticas e nativas responsaveis pelas
cosmovisfes dessa comunidade, e penso que os discursos sobre a objetividade
feminista seguem fluxos distintos, pois “[...] ha apenas possibilidades visuais
altamente especificas, cada com modo maravilhosamente detalhado, ativo e parcial
de organizar o mundo” (HARAWAY, 1995, p. 22). Portanto, tal estudo se configura a
partir de conhecimentos cientificos que organizam as relacdes entre as pessoas com
uma ética pautada nos discursos e saberes situados.

Maria Bicudo (2011), em sua compreensdo do que Sseja a pesquisa,
argumenta que ndo ha um padréo de procedimentos a serem seguidos para garantir
0 sucesso de uma investigacdo em termos cientifico-filosoficos. Para a
pesquisadora, “o que ha sao interroga¢des que indicam para onde o olhar se dirige,
focando o fendmeno em suas perspectivas e modos de apresentar-se, dando se a
conhecer [...]” (BICUDO, 2011, p. 21-22). Contudo, a autora esclarece que, ao falar
que o fenbmeno interrogado “se doa em modos de aparecer, nao estamos dizendo
que ha algo em si que decida se mostrar deste ou daquele modo”, tendo em vista
que o fendmeno interrogado “estd no mundo contextualizado em fisicalidades

especificas e que ndo se aprisiona a0 como se mostra em certo momento, pois
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também esta em movimento, como em movimento esta quem pergunta e a propria
pergunta” (BICUDO, 2011, p. 21-22).

A proposta de se discutir, nesta pesquisa, identidades sexuais, de género e
experiéncia escolar no contexto de uma escola de educacdo basica do suburbio
ferroviario de Salvador precisa ser pensada como um novo exercicio pedagdgico,
porque, como elucida Berenice Bento (2011, p. 558), “[...] a natureza da violéncia
gue leva uma crianca a deixar de frequentar a escola porque tem que trabalhar para
ajudar a familia ndo é da mesma ordem daquela que ndo consegue se concentrar
nos conteudos transmitidos porque é ‘diferente”.

Compreender essa realidade com a qual me relacionei para construir essa
pesquisa ndo encerra, em nenhuma hipotese, todas as possibilidades de existéncia
desses corpos no que tange as identidades de género e sexuais. Esse olhar e essa
escuta que se fazem presentes nas minhas incursdes etnogréficas € um ponto de
vista (OLIVEIRA, 2000), mais um principio elementar que consubstancia o meu fazer
antropoldgico.

Nesta encruzilhada tedrico-metodoldgica, as epistemologias feministas nos
dao a possibilidade de uma visao de mundo diferente do que tem sido revelado pela
ciéncia moderna. Ndo € preciso um novo conjunto de métodos para legitimar uma
ciéncia uma vez que qualquer teoria se utliza dos mesmos instrumentos
metodoldgicos para o fomento dos seus constructos cientificos. O que muda, como
bem explicita Harding (1998), é o olhar sobre os fenbmenos sociais, a sua relacao
com o contexto e como legitimamos os/as sujeitos/as nessa interagdo com o mundo.
Ndo existe uma metodologia para cada corpo teérico. O que se faz presente é a
maneira Como enxergamos as coisas, isto é, uma diferenciacdo epistemoldgica.

Dessa forma, lembro que o Colégio Bertholdo Cirilo, no inicio dos anos 2000,
funcionava como extensdo dos quintais de nossas casas, fazendo valer as normas
hegemonicas, principalmente no que tange a sexualidade. Eu ndo me lembro de
qualguer colega que revelasse a sua orientacdo sexual que ndo fosse a
heterossexualidade, nem sequer conversavamos sobre isso a nao ser pelas
brincadeiras de mau gosto, pelas piadas que soavam mais como uma agressao

vigilante sobre os nossos jeitos.

63



Segundo Danilo Streck e Telmo Adams (2012), o processo educacional na
América Latina tem sido atravessado pelas matrizes condicionantes do colonialismo’
e, consequentemente, da colonialidade, e no Brasil ndo seria diferente. A caréncia
de agendas que pautem a autonomia dos corpos, pensando em uma politica da
identidade e da diferenca, tem produzido uma educacgao que segrega e potencializa
discursos de édio sobre as minorias politicas. A urgéncia em repensar as pesquisas
em educacao proporciona a construcdo de narrativas que sejam consubstanciadas
pela ordem do que é vivido, da experiéncia, pois “[...] essas dimensdes coletiva,
dialégica e emancipatéria do processo investigativo, e nao apenas eventualmente de
seus resultados, sdo uma marca historica do que caracterizamos como um giro
metodoldgico (STRECK; ADAMS, 2012, p 4)".

Fazendo uma critica ao modo como a educacdo é pensada, hoje, Jorge

Larrosa (2002) sugere uma reflexdo para além de um ponto de vista das relagdes
entre ciéncia e técnica, ou entre teoria e pratica, propondo outra possibilidade, mais
existencial e mais estética, que € pensa-la a partir do par experiéncia/sentido.
Para o autor, “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
N&o o0 que se passa, ndo o0 que acontece, ou o que toca [...]” (LARROSA, 2002, p.
21). A este respeito, a sua primeira preocupacao € dizer que devemos separar a
experiéncia da informacdo, bem como no que concerne ao saber da experiéncia
separando-o daquilo que é entendido como saber coisas, “tal como se sabe quando
se tem informacédo sobre as coisas, quando se esta informado” (LARROSSA, 2002,
p. 21).

Acredito que o presente estudo revela uma natureza de pesquisa participante,
por ter um pressuposto de imersdo no campo, ancorada principalmente nos estudos
de Bronislaw Malinowiski (1978), que pode ser definida por Brandao (1998, p. 43)
como sendo “a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo

(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior”.

7 O colonialismo traduz um periodo histérico caracterizado pelo dominio direto, a partir de um modelo
administrativo, politico e econémico, de algumas na¢fes sobre outras, iniciado no século XV e consolidado no
século XIX. O modelo de dominacdo e exploracdo imposto implicou no desenho de uma cartografia global do
poder, na concentragdo mundial de recursos, no racismo e na hierarquizacdo étnico-racial dos povos, na
hierarquizacdo das relagdes de género, a partir de uma logica patriarcal, e na afirmacdo, no campo da
sexualidade, da heteronormatividade (CARSOSO, 2012, p. 91).
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Segundo Carla Felcher, André Ferreira e Vanderlei Folmer (2017), a pesquisa
participante se caracteriza por ser uma pesquisa que busca obter resultados
socialmente relevantes, que permite uma relacdo entre o pesquisado e o
pesquisador. Pensar na horizontalidade desse instrumento é de grande valia para
compreender a relagdo entre entrevistado/a e entrevistador/a, como também é
importante lembrar que a pesquisa participante ndo se encerra em um Unico modelo
de uso, ela é um instrumento que dialoga com as dinamicas das acfes populares.

Apés 14 anos sem contato com 0 contexto, retorno com o objetivo de
compreender/observar as dinamicas da mesma escola que um dia fui aluno. Retorno
com um olhar a partir das lentes de género para compreender a percep¢édo de
estudantes sobre os proprios corpos, suas sexualidades, suas masculinidades e
feminilidades. Buscando o entendimento sobre essas tematicas e sua relacdo com a
experiéncia escolar, aterrisso no campo de corpo aberto, acreditando que o colégio
estadual Bertholdo Cirilo vai apontar novas encruzilhadas para pensarmos género e
sexualidade de uma outra forma — que eu nao sei qual ainda — daquela engendrada
em meados dos ano 2000.

Estar neste espaco depois de tanto tempo e ver a forma como estudantes
constroem a sua identidade visual e corporal foi uma grata — e grande — surpresa.
Meninos e meninas com cabelos totalmente distintos, cabelos afros, Black Power e
coloridos, se misturaram a uma estética visual de fios de conta do candomblé,
pulseiras de todas as cores, sapatos criativos, chamativos, calcas rasgadas, justas e
ousadas, a despeito de qualquer religido. Esse conjunto de informacdes borrava a
estrutura disciplinar da escola uma vez que meninos e meninas utilizam os aderecos
com muita liberdade e demonstravam autoconfianca.

Durante esses meses no campo, percebi que a forma como os/as alunos/as
vivenciam as suas sexualidades nesta escola parece apresentar dinamicas
diferentes do que foi antes. Anunciar a sua orientagdo sexual com mais liberdade,
trazendo em suas narrativas que o espaco escolar tem sido o Unico lugar, talvez, de
vivenciar esse desejo, me fez repensar sobre que modelo de escola tem sido
construido, ou melhor, sera que a escola, enquanto aparelho ideologico do Estado,
tem perdido essa queda de braco por causa dos movimentos de fissura das minorias

politicas? Se a atual conjuntura politca do Brasil anuncia um discurso
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heteroterrorista (BENTO, 2011) materializado nos discursos de 6dio, preconceito,
racismo e violéncia, o que pude ver, nesse contexto, foram jovens vivenciando a
sexualidade dentro de espacos onde a vigilancia e a pericia sempre foram a base do
processo educacional.

Até a prépria nogdo de masculinidade e feminilidade aparece com outras
roupagens dentro da escola. Meninos que beijam, abragcam, “bolem”, agarram outros
meninos, que se insinuam, brincam de flertar com outros pares e assumem a sua
heterossexualidade, mesmo com a reprovacdo de alguns outros; meninas que
namoram, se abracam, se beijam com outras meninas nos corredores da instituicéo,
gue apoiam as causas das bichas, que defendem a sua liberdade de expresséao,
estudantes evangélicos que respeitam seus pares macumbeiros, espiritas, catolicos,
procurando saber como funcionam determinados ritos; estudantes usando branco
dentro da instituicho, com o0 consentimento da gestdo, obedecendo ao seu
resguardo de feitura de um ano de santo; propostas clandestinas de meninos ditos
heterossexuais (sim, eles se dizem heterossexuais) para meninos viados — e ainda
com pedido de segredo; grupo de danca liderado pela comunidade LGBT e que sao
ovacionados, euforicamente, pela grande maioria do alunado e professores/as
quando realizam apresentacbes na escola, tudo isso mostra que a nocao de
experiéncia escolar se contrapde as definicbes de desempenho calcados na ciéncia
moderna.

Com isso, ndo quero dizer que esse campo revela apenas avancos. A
violéncia ainda atravessa demasiados corpos e faz valer a sua zona de abjecao.
Nele, alunos homossexuais temem entrar no banheiro quando esta cheio de outros
colegas, por medo da violéncia, agressao e até a morte, mesmo com funcionérias
em estado de fiscalizacdo desses ambientes; andam em grupos por estratégias de
sobrevivéncia e resisténcia, tencionam conflitos com os seus pares ao mesmo tempo
em que sofrem por possiveis retaliacbes. Professores/as que violentam o seu jeito
de ser, através do exercicio da sua autoridade; jovens que sofrem para ndo serem
descobertos pelos seus pais, familiares, denunciando performances de géneros
diferentes na comunidade, na familia e na escola.

Parece, até entdo, que o campo me mostra que o aprendizado € um processo

gue pode ser pensado a partir da experiéncia. Assim, tenho tecido as minhas
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reflexdes, com a angustia de que ndo estou no caminho certo, mas que essa
sensacao aponta para a estranheza do campo, condi¢do importante que anuncia as
imprevisibilidades das relacdes e as novas encruzilhadas epistémicas. Ainda sim, de
acordo com o0s objetivos tracados, a pesquisa proposta permeara 0s seguintes
procedimentos: pesquisa bibliografica, observacéo participante e entrevista.

A observagdo participante € um instrumento metodoldgico cunhado
principalmente pela pesquisa antropolégica e visa, através da participacdo do/a
pesquisador/a com os/as interlocutores/as, reduzir a distancia causada pela entrada
de um “estrangeiro” no contexto dos/as sujeitos/as de pesquisa. Segundo Jo&o
Martins (1996), essa horizontalidade nos papeis faz com que a presenca do/a
pesquisador/a nao altere situacdes e comportamentos que seriam modificados,
possivelmente, com a presenca de estranhos. A sistematizacdo desse método foi
apresentada por Bronislaw Malinowiski (1978), que fundou uma nova forma de fazer
antropologia no século XX ao pensar que o/a antropélogo/a s6 poderia compreender
a dindmica de outras culturas através do processo de imersao.

Para Malinowiski (1978), entender a realidade das culturas significa estar a
par das dindmicas sociais que atravessam os/as sujeitos/as daquele lugar. Ele
explicita que as estruturas sociais acontecem no novimento do cotidiano das
pessoas, nas suas relacbes diarias. E nesta perspectiva que tal estudo se ancora
neste instrumento metodologico, pois “[...] um dos pressupostos da observagao
participante € o de que a convivéncia do investigador com a pessoa ou grupo
estudado cria condi¢des privilegiadas para que o processo de observacdo seja
conduzido e dé acesso a uma compreensao que de outro modo nao seria alcancavel
(MARTINS, 1996, p. 270)’. Assim, acredita-se que a experiéncia direta do/a
observador/a com a vida do/a outro/a revelara atitudes, crencas e comportamentos
mais profundos que ndo seriam observados em outra perspectiva de observacgao.
Pretendo realizar uma descricdo densa do espago, sujeitos/as, 0s materiais
dispostos na escola (murais, avisos, placas, entre outras), cronograma de ensino,
quantidade de alunos/as e composicdo da equipe pedagogica, pois a observacao é
um instrumento de coleta de dados.

Segundo Tania Salem (1978), um dos desafios no trabalho de campo € o de

encontrar os (as) sujeitos (as) interlocutores (as) que atendam todos os requesitos
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que foram tracados para a realizacdo do estudo. Uma vez realizada a pesquisa
bibliografica e a observacdo, sabe-se que existem informacfes que nao s&o
coletadas apenas com esses procedimentos metodologicos. Nesse momento, as
entrevistas sdo utilizadas para alargar a coleta de dados, podendo ser compreendida
como “[...] um processo de interag&o social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informacbes por parte do outro, 0
entrevistado (BONI; QUARESMA, 2005, p. 72)".

Outra questao importante é de compreender que no campo qualquer pessoa
pode ser 0 agente intermediario para chegarmos aos/as interlocutores/as. Na escola,
por exemplo, existe um grande numero de funcionarios em diversas areas que
podem nos ajudar com os/as sujeitos/as da pesquisa. Por isso, as entrevistas e até
as conversas informais sdo importantes para construirmos um mapeamento da
estrutura, do contexto e das dinamicas das relacbes que acontecem nas instituicoes
(SALEM, 1978).

Depois de quatro meses observando o campo e interagindo com as pessoas,
pretendo entrevistar alguns/as estudantes que mantive contato durante esse
processo e que abriram inquietacdes nas conversas informais que tivemos nas
dependéncias da escola: Obatala, jovem negro, 18 anos, homossexual assumido,
afeminado, estudante do 2° ano do ensino médio, comunicativo, popular, residente
do bairro do Boiadeiro e chegou na escola ha dois anos; Oxumaré, jovem negro, 17
anos, heterossexual, candomblecista (trés meses de iniciado), estudante do 3° ano
do ensino médio, faz aula de teatro, comunicativo, popular, carismatico e residente
do bairro de Plataforma; Orumil4, jovem branco, 16 anos, residente do bairro de
Plataforma, diz ser homossexual, afeminado, praticante do candomblé, cursa o
segundo ano do ensino médio, mora com a mae, o padrasto (que ele chama de pai)
e mais dois irmaos; Exu, jovem negro, 16 anos, residente no bairro de Plataforma,
bissexual, catdlico praticante, cursa o terceiro ano do ensino médio e mora com a
mae; Opard, residente do bairro Boiadeiro, 17 anos, branca, filha Unica, cursa o
terceiro ano do ensino médio, lésbica assumida e mora com 0s pais; Saba, tem 17
anos, cursa o 92 ano do fundamental, branca, diz residente do bairro de Plataforma e
mora com o seu pai. Acredita que estd em processo de transicado da sua identidade

de género, mas ainda n&o revelou preocupacédo com a mudanc¢a de nome; gosta de
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ser chamada de Saba apesar de exercer toda uma performatividade de género
masculina; e Xoroqué, 17 anos, residente do bairro de Plataforma, negro,
homossexual, cursa o 3° ano do ensino médio e é lider do grupo de danca da
escola.

Esta dissertacdo pode ajudar no processo de construcdo de saberes e na
relacdo que os/as sujeitos/as podem estabelecer diante de um olhar mais sensivel e
epistemoldgico sobre as tematicas de género e sexualidades nos contextos
educacionais. Isso pode ser construido nos espacos cotidianos, fortalecendo um
novo olhar sobre o fazer ciéncia e suas diversas formas de estudar o objeto em
questdo. Elisio Macamo (2016, p.1), sociélogo mogambicano, traz muito fortemente
essa reflexdo quando diz que

[...] ciéncia ndo é falar complicado, ndo é apenas teoria, ndo € a
mistificacdo do mundo com conceitos pesados e impenetraveis.
Ciéncia é a atencao que dispensamos a forma como ficamos a saber
uma coisa. Ciéncia € um exercicio critico da auto interpelagéo.
(MACAMO, 2016, p. 1).

Portanto, compreender as identidades de género e sexualidades na o6tica da
experiéncia, no processo formativo de estudantes, pode ser mais um caminho para
pensar o fenbmeno no seu aspecto mais subjetivo, contribuindo para a producao de

um novo saber social e cientifico.
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